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Literary Competence in Second Language Education:
Integrating Theory and Practice

الكفاءة الأدبية في تعليم اللغة الثانية: دمج النظرية والتطبيق

 Andreeva Kuteish

Lebanese University, Faculty of Pedagogy

الملخص:

لقد دُرسَِ مفهوم الكفاءة الأدبية، الذي يُكن تعريفه بأنه القدرة على إنتاج النصوص الأدبية وتفسيرها، 

في تخصصات متعددة، تشمل الدراسات الأدبية، وتحليل الخطاب، وعلم اللغة الاجتماعي، ومنهجية تدريس 

اللغة الثانية )هال 1997؛ بينليور 2022؛ كارلسون 2024(، وغيرها. وفي مجال منهجية تدريس اللغة الثانية، لا 

تزال الكفاءة الأدبية مفهومًا حديثاً نسبيًا. وقد حفّز ظهور المناهج القائمة على الأدب، والتي تقُرّ بأن النصوص 

الأدبية مواد تعليمية ثرية لغوياً وثقافيًا ومعرفيًا، إدخالها في هذا المجال.

Introduction

The concept of literary competence, that can be defined as the ability or capacity to 

produce and interpret literary texts, has been studied in multiple disciplines, including 

literary studies, discourse analysis, sociolinguistics and second language (L2) methodol-

ogy (Hall 1997; Benlliure 2022; Karlsson 2024) and others. Within L2 teaching method-

ology, literary competence remains a relatively recent concept. Its introduction into the 

domain of L2 teaching has been triggered by the rise of literature-based approaches that 

recognize literary texts as rich linguistic, cultural and cognitive instructional materials. 

At present, a significant proportion of reading materials for school language teaching 

provided by such publishers as McGraw-Hill Education,  Houghton Mifflin Harcourt 

(HMH), Scholastic, Inc., and Macmillan Education tend to be literary texts. Unlike 

simplified instructional or commercial teaching materials, authentic literary texts boost 
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learners’ motivation, build cultural awareness, support linguistic and cognitive skills 

and provide rich real-life language experiences (Byram, 1997). As a result, a wide range 

of literary texts that span from nursery rhymes and folktales to fantasy and historical 

fiction has been introduced into L2 domain. However, production and interpretation 

of authentic literary texts necessitates development of literary competence along with 

communicative language skills. Consequently, there is a need to develop a theoretical 

model of literary competence, specify its subcompetences, and design criterion-based 

instructional and assessment tools.

In pursuit of this goal, the primary objective of this research is to fill this gap by trans-

forming the concept of literary competence into observable, teachable and measurable 

skill. Specifically, this study aims to:

1. Develop a componential model of literary competence identifying its main 

subcompetences;

2. Classify these subcompetences into observable, teachable and measurable skills;

3. Develop criterion-based instructional and assessment instruments, including 

performance-based checklists and analytic rubrics to enable L2 educators with reliable 

and valid assessment of learners’ literary skills.

To achieve these goals, the researcher will propose to subdivide literary competence into 

three major subcompetences, namely, meta-cultural competence, literary interpretation 

competence and literary appreciation competence. Each of these competences will be 

discussed in detail not as abstract abilities but as a set of terminal behaviors that learners 

are supposed to demonstrate in a L2 classroom. Thus, the abstract concept of literary 

competence will be translated into an operational framework suitable for classroom 

instruction and assessment. This research aims to provide L2 educators with practical 

tools for guiding instruction, monitoring learners’ performance and progress, ensuring 

reliable and measurable assessment.
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The present study is organized into three main parts. Part One examines the key features 

of literature-based approaches within communicative L2 pedagogy, emphasizing literary 

competence as an indispensable component of L2 learners’ strategic repertoire for 

effective comprehension, interpretation, and engagement with literary discourse. Part 

Two proposes a systematic classification of literary competence skills and subskills and 

presents corresponding criterion-based rubrics and assessment checklists developed by 

the researcher to support reliable, valid, and operational classroom instruction and 

assessment. Part Three introduces a cumulative analytic rubric that integrates all core 

subcompetences of literary competence, specifying the knowledge, skills, and strategies 

that L2 learners are expected to acquire and develop throughout the second language 

learning process.

Overall, the study is intended to serve as a resource for scholars, graduate students, 

and in-service educators seeking to integrate literature more effectively into second 

language instruction, fostering linguistic development, intercultural awareness, and 

learners’ critical and aesthetic engagement with literary texts.

Keywords: literature-based approaches; literary competence; meta-cultural competence; 

literary interpretation strategies; literary appreciation strategies.

1. Literary Competence as a Component of Second Language Communicative 

Competence

Over the past several decades, second language pedagogy has moved towards establishing 

unified context-sensitive pedagogical practices that respond to specific learner, 

institutional and sociocultural variables (Kumaravadivelu, 2006). Within this paradigm, 

communicative competence is considered the central organizing concept of language 

teaching theory (Celce-Murcia, 2007) that integrates linguistic, cultural, cognitive and 

affective principles as its components. The main goal of modern L2 communicative 

language pedagogy is to develop learners’ ability to use language appropriately and 
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effectively in a variety of socio-cultural situations. In other words, learners are expected 

to be culturally and socially competent language users who can interpret, negotiate and 

construct meanings in real-life communicative situations.

Within this theoretical framework, literature-based approaches have considerably ben-

efited L2 enterprise being highly compatible with contemporary communicative L2 

paradigm. It is believed that literary texts provide rich cultural, social, cognitive and 

linguistic input encouraging learners to develop their interpretive, reflective and inter-

cultural capacities (Byram, 1997).

1.1 Benefits of Authentic Literary Texts for Second Language Learners

At present, authentic literary texts constitute a substantial portion of instructional 

materials employed within contemporary L2 teaching frameworks. These texts span 

a wide range of genres, from traditional forms such as nursery rhymes, folktales, and 

myths to modern literary genres including fantasy, realistic and historical fiction. 

Unlike non-fiction texts or pedagogically engineered materials produced by educators 

or commercial publishers, authentic literary texts are inherently multifunctional. They 

operate simultaneously across multiple interrelated layers of meaning, forming a dense 

network of epistemological, cultural, social, cognitive, aesthetic, and linguistic codes. 

As a result, these texts offer a uniquely powerful contribution to second language 

learning because they simultaneously address cultural, affective, cognitive and linguistic 

dimensions of learners’ development. 

It is common to claim that in works of literature we find the most powerful representation 

of reality as they provide rich insights into knowledge through the lenses of world 

knowledge, human history and experience. However, in its epistemological function, 

literary discourse does not document reality objectively like scientific or informational 

discourse. On the contrary, they represent reality through the author’s personal 

experience, beliefs and cultural background. What readers encounter, therefore, is not 
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reality itself but a version of reality filtered through an individual consciousness and 

artistic vision (Toolan, 2021).

From a cultural perspective, literary texts enhance the development of intercultural 

awareness providing learners with culturally rich knowledge and skills (Sivasubramaniam, 

2006). Through literary works, learners are exposed to the traditions, power relations, 

social norms, beliefs and values of different epochs and societies. This exposure, often 

implicit rather than explicit, not only equips them with a deeper knowledge of their own 

culture and the perspectives of people from other backgrounds but also encourages their 

critical faculty motivating them to acquire or reject the cultural knowledge and social 

practices described in a literary work.  Another function of these instructional materials 

is that cultural and social capital of literary works equips learners with practical cultural 

and social skills. They acquire a repertoire of effective cultural, social and etiquette skills 

that turn them into active social members and efficient communicators in a variety of 

communicative contexts.

From an affective perspective, authentic literature develops learners’ empathy and 

emotional intelligence.  Learners engage emotionally through characters, conflicts, 

and themes what is believed to foster their imagination, empathy and personal 

involvement – factors known to facilitate deeper language acquisition (Mayer et al., 

2008; Sivasubramaniam, 2006). Moreover, literary texts serve as a laboratory where 

learners are offered opportunities to address their psychological, moral and social needs 

through exploring meaningful contexts with different identities, values and human 

experiences (Byram, 2021).

Cognitively, authentic literary texts are distinguished by a high degree of informativeness 

and meaning compression. A well-crafted literary work has a multilayered meaning 

structure integrating five dimensions, namely, thematic, cultural, genre-based, authorial 

and linguistic. In addition, the use of metaphorical language and symbolic imagery 
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significantly complicates the process of interpretation and analysis turning into a 

challenging task. However, this complexity stimulates L2 learners’ critical faculty and 

supports long-term memory retention of both language and content, making literary 

texts a powerful tool for language learning (Cook 2010, Hall, 2015).

From a linguistic standpoint, literature-based materials are characterized by far richer 

linguistic input than standardized instructional materials. L2 learners are exposed 

to authentic unsimplified language featuring a wide range of registers, genres, styles, 

complex grammatical structures, nuanced vocabulary, and writing modes. Textual 

meaning is also closely linked to genres, as different literary genres employ distinct 

narrative structures, stylistic conventions, and communicative purposes. From this 

perspective, literary texts are carefully crafted linguistic artifacts in which meaning 

arises not only from what is said, but from how it is said (Leech & Short, 2021; Simpson, 

2014). As a result, literary texts are believed to foster higher-level language skills, such 

as acquisition of advanced vocabulary and grammar in context, development of creative 

writing faculty and sociolinguistic competence (McRae & Vethamani, 2012).

Taken together, these affective, cultural, cognitive and linguistic benefits position 

literary texts as a particularly effective instructional material that fosters emotional 

intelligence, cultural awareness, sociolinguistic competence, critical faculty and 

acquisition of authentic language in context. For L2 learners, engaging with these 

dimensions necessitates the development of literary competence, which enables 

readers to recognize mediated representations of reality, interpret culturally embedded 

meanings, and analyze the textual organization through which aesthetic and symbolic 

effects are achieved.

1.2 Literary Competence as a Component of Communicative Framework

Communicative language teaching has been utilized as the dominant instructional 

paradigm in second language instruction for decades now. The central concept underlying 
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this methodology is communicative competence that was developed and elaborated 

by Hymes (1972), Canale and Swain (1980) and Celce-Murcia (2007). By definition, 

communicative competence refers to an individual’s ability to produce grammatically 

accurate utterances and use them appropriately and effectively in diverse sociocultural 

contexts. For instructional purposes, communicative competence was subdivided into 

a set of corresponding subcompetences – phonological, grammatical, lexical, syntactic, 

discourse, sociolinguistic and strategic. It offered observable, teachable and measurable 

standards of instruction and assessment of L2 learners’ communicative competence 

providing educators with an operational framework for teaching and assessment.

Despite its pedagogical and practical value, communicative competence alone seems 

insufficient when literary texts are used as instructional materials. While communicative 

competence emphasizes as its priorities grammaticality, appropriateness and effectiveness 

of language use, literary texts necessitate additional competences to deal with their 

higher-order affective, cultural, cognitive and linguistic load. Comprehension of such 

texts requires not only to decode linguistic input correctly but also to apply higher-

order interpretational skills in order to identify multilayered text meanings, genre 

conventions, aesthetic nuances, and figurative language use.

For this reason, another competence must be introduced within communicative 

framework – namely, literary competence that can be defined as the ability to 

comprehend, interpret, evaluate and aesthetically appreciate authentic literary texts by 

means of the efficient use of linguistic, cultural, cognitive, and interpretive strategies (I. 

Kuteish, 2015). Linguistic capacity then is an indispensable prerequisite or foundation 

for a more advanced literary competence because in literary texts language is not 

just a means of communication but a medium through which meaning is artistically 

codified and aesthetically organized. Thus, the central goal of literary competence is 

not mere grammaticality and appropriateness, but the interpretation and evaluation 

of multilayered meaning embedded in literary discourse, including sensitivity to 
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symbolism, figurative language use, genre-based patterns and author’s intention. 

Without such competence, learners’ interaction with authentic literary texts would 

remain superficial and fragmented.

By integrating literary competence into communicative paradigm, educators can benefit 

from a more holistic principled and systematic approach to second language teaching 

that engages literary texts as instructional materials (Lazar, 2016, Ünal, 2021). It is 

believed that literary competence can enable learners to engage meaningfully, critically, 

and aesthetically with literary texts. It would equip them with a repertoire of knowledge, 

skills and interpretive strategies, including decoding implicit meanings of symbols and 

figures of speech, identifying genre-based patterns, relating textual meanings to broader 

cultural and ideological contexts, articulating personal standpoint, and evaluating texts 

critically and aesthetically. In this sense, literary competence completes and enriches 

communicative competence and functions as a higher-order counterpart of linguistic 

competence transforming language knowledge into interpretive insight and aesthetic 

understanding (Culler, 2000; Hall, 2015; Lazar, 2016; Ünal, 2021).

1.3 A Componential Model of Literary Competence

In this study, literary competence is viewed as a multidimensional construct rather 

than a single ability. In line with contemporary tendencies in L2 education, which 

conceptualize learning in terms of observable, teachable and measurable competences, 

literary competence needs to be decomposed into clearly constituent subcompetences 

or microskills (Davidson & Fulcher, 2019). Drawing on research in literary studies and 

L2 pedagogy, the researcher interprets literary competence as an umbrella construct 

comprising fore core subcompetences: linguistic competence, meta-cultural competence, 

literary interpretation competence and literary appreciation competence (Hall, 2015, 

Lazar, 2016). Taken together, these competences enable learners to engage meaningfully 

and successfully with literary texts used as instructional materials in a L2 classroom.



11

To turn abstract and vague construct of literary competence into clearly defined, 

teachable and observable skills, the researcher adopts a componential approach to literary 

competence decomposing it into four core subcompetences. To further operationalize 

it for instructional and assessment purposes, each of these subcompetences is further 

articulated into operationally defined microskills or observable and measurable L2 

performance behaviors. Ultimately, criterion-based checklists and analytic rubrics are 

developed for each of the core subcompetences to ensure efficient instruction and valid 

assessment.

1.3.1 Meta-Cultural Competence

Across frameworks in discourse analysis, stylistics and L2 methodology, one unifying 

factor consistently emerges as central and instrumental to efficient literary interpretation: 

the learner’s cultural background knowledge. Recent research in discourse analysis 

and reading comprehension clearly demonstrated that successful interpretation of 

literary text is strongly dependent on the activation of the learner’s background cultural 

knowledge that enables him to form hypotheses and construct meaning (Alderson, 

2000; Grabe & Stoller, 2019).

Cultural background knowledge can be defined as a system of internalized cognitive 

representations that encode the core characteristics of learners’ culture, such as inherited 

beliefs, values, rituals, norms, customs, traditions, social practices, and societal etiquette 

acquired and refined through experiences, interactions and active participation in 

societal cultural activities. According to recent research, cultural knowledge is organized 

in our brain as a dynamic network of frames (Minsky, 1975), scripts (Schank & Abelson, 

1977), scenarios (Sanford & Garrod, 1981), and schemas (Rumelhart, 1980). Language 

plays a dual role in this process: it both reflects and shapes cultural conceptualizations 

through culturally embedded metaphors, evaluative patterns, and discourse norms in 

the fabric of literary text (Kövecses, 2015).
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However, educators must clearly distinguish two types of cultural conceptualizations in 

a L2 literature-based classroom - native cultural conceptualizations and target-language 

cultural conceptualizations. While native cultural knowledge is acquired implicitly 

through sustained immersion in one’s first culture, L2 cultural knowledge requires 

conscious conceptual restructuring over a prolonged period of time. This restructuring 

process involves recognizing, comparing, and critically reflecting on differences between 

cultural systems rather than simply accumulating information (Byram, 2021; Liddicoat 

& Scarino, 2013). As a result, learners develop a new intercultural identity that enables 

them to bridge the gap between their native culture and the target-language culture. a 

distinction that underpins the development of meta-cultural competence. In the end, 

this process leads to the development of meta-cultural competence.

By definition, meta-cultural competence is the ability to identify, recognize, and 

appreciate differences between native and target cultural conceptualizations alongside 

the development of grammatical, lexical, communicative, and pragmatic competences. 

This developmental process entails gradual conceptual restructuring, through which 

learners expand and reorganize their cognitive and cultural frameworks, often resulting 

in the formation of an emergent intercultural or hybrid cultural identity. Within this 

perspective, the central objective of literature-based approaches is to provide learners 

with systematic, sequential, and meaningful access to the conceptual structures 

embedded in the target language and culture, while integrating cultural learning 

coherently with other dimensions of language instruction (Farzard, 2003).

To operationalize the concept of meta-cultural competence in clear and teachable 

terms, it is instrumental to identify and classify the culture-specific elements that are 

embedded in literary texts. Recently, culture-specific elements have been classified into 

a set of clear-cut categories (Newmark (2010), Aixela (1996), and Davies (2003). Drawn 

on these classifications, the researcher developed a list of culture-specific dimensions 

that collectively articulate and explicate the cultural profile of a literary text. Attention 
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to these aspects, benefits both educators and learners: it enables educators to develop 

criterion-based instruction and assessment while equipping learners with explicit 

elements that facilitate meaning construction and support informed and critical 

engagement with the text. 

These categories encompass: 1. Proper names of people and places; names of animals 

and plants; 2. Names of material objects, clothing and dishes; traditions, customs and 

rituals; religious, cultural and societal practices; 3. Beliefs, norms and values; political 

and historical events; 4. Figurative use of language (conceptual metaphors, proverbs, 

formulaic expressions), and others. Though it is not a comprehensive list of culture-

specific elements but even these dimensions can serve as a guide for informed and 

strategic interpretation of the embedded cultural knowledge in a literary text.

Taken together, these categories can provide a comprehensive framework for 

criterion-based instruction and assessment. To equip L2 educators with a practical 

and theoretically grounded tool, the researcher developed a checklist for assessing 

meta-cultural competence that articulates the core meta-cultural skills and strategies 

learners are expected to demonstrate when engaging with culturally embedded literary 

discourse. The checklist translates the abstract construct of meta-cultural competence 

into a set of clearly defined, observable learner behaviors. From an instructional 

perspective, teachers may employ the checklist as a diagnostic, formative or summative 

assessment instrument to evaluate learners’ meta-cultural development in a systematic 

and criterion-referenced manner. At the same time, it can serve as a framework for 

designing instructional objectives, sequencing learning tasks, and selecting literature-

based activities that target specific meta-cultural skills. For learners, the checklist 

functions as a metacognitive guide, helping them monitor their own cultural learning 

processes and reflect on their ability to identify, interpret, and internalize cultural 

conceptualizations in the target language. When used for self-assessment, it encourages 

learner autonomy and promotes reflective engagement with cultural meaning, thus 
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aligning assessment practices with contemporary learner-centered and intercultural 

approaches to L2 education. Overall, the checklist provides a flexible, transparent, and 

pedagogically efficient interface between theory, instruction, and assessment in the 

development of meta-cultural competence.

Table 1. Checklist for Assessing L2 Learner’s Meta-Cultural Competence 

Learner’s Meta-Cultural Skills and Strategies Yes No

Demonstrates background cultural knowledge of his native culture

 Identifies explicit culture-specific elements like geographical names, proper names

of people, names of material objects from target-language culture

 Identifies explicit culture-specific elements like historical and political events of the

target-language culture

 Identifies and appreciates explicit culture-specific elements like customs, traditions,

rituals, celebrations, social and family practices

 Identifies and appreciates implicit culture-specific elements like target-culture

values, beliefs, norms

 Identifies, infers meaning from and appreciates figurative use of language

(conceptual metaphors, proverbs, formulaic expressions)

Demonstrates an open-minded attitude to the target-culture elements

Develops intercultural sensitivity and awareness

Makes comparisons, accepts or rejects target-language cultural elements

Reinforces intercultural understanding through role-play, projects or presentations

(Developed by I. Kuteish)

In sum, classification of culture-specific elements and categorization of learners’ meta-

cultural skills and strategies establishes a criterion-based measurable framework for 

L2 instruction and assessment. Without such a framework, learners’ interaction with 

literary texts risks remaining superficial, fragmented, or culturally misaligned. While 

educators are provided with clear-cut measurable performance standards and objectives 

that can ensure systematic development of meta-cultural competence and intercultural 

awareness in a L2 classroom.
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1.3.2 Literary Interpretation Skills and Strategies

Another component of literary competence is literary interpretation subcompetence 

that encompasses general and specific literary interpretation skills and strategies. By 

definition, interpretation of texts entails analysis of the linguistic input and text elements 

moving beyond surface level comprehension to identify deeper themes and author’s 

intent. |However, interpretation of literary texts differs considerably from interpretation 

of non-fiction discourse.

Due to their defining core characteristics, literary texts must be set apart from other 

types of texts and treated as a distinct mode of communication. The interpretation of 

literary texts is complicated by an array of factors. Firstly, they integrate harmoniously 

different layers of meaning – namely, cultural, ideological, thematic, generic, authorial, 

aesthetic and linguistic. These dimensions interact within the text fabric, producing a 

dense and highly nuanced meaning structure. Secondly, meaning in literary discourse 

is rarely transparent and linear; rather it is channeled through the interplay of explicit 

and implicit cues, symbols, allusions, conceptual metaphors, and artistic elements. 

Thirdly, literary language achieves its communicative power not through random use of 

words and structures but through a highly patterned use of the language code and story 

elements that are commonly defined as literary genres. Moreover, literary discourse 

draws creatively on the full range of language registers, styles, regional dialects, age and 

gender language varieties and even newly coined words. Literary discourse has often 

been described as the only domain in which virtually any use of language is permissible, 

provided it contributes meaningfully to the overall communicative and aesthetic effect 

(Hall, 2015; McIntyre & Walker, 2019). Finally, creative use of language in literature 

tends to be more intense where words and structures acquire figurative and symbolic 

meanings due to metaphors, metonymy, irony and other stylistic and rhetorical devices.
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As a result, the process of decoding, interpreting and evaluating the holistic informative 

and aesthetic value of literary texts demands a considerable degree of interpretive capacity, 

cognitive engagement, strategic effort and artistic sensitivity. Unlike interpretation of 

non-literary or technical texts, interpretation of literary discourse necessitates acquisition 

and application of a repertoire of general and specific interpretation strategies that 

would enable L2 learners to decode, evaluate and appreciate the holistic informative, 

cultural, ideological, linguistic and artistic value of literary discourse (Kövecses, 2015; 

Steen, 2017).

From an instructional and assessment perspective, it seems instrumental that literary 

interpretation competence must be analyzed and broken down into concrete, observable 

and measurable L2 learners’ actions. As a result, it would benefit both L2 educators and 

learners to ensure systematic criterion-based instruction and assessment and equipping 

learners with formalized interpretive strategies. 

At the outset, a distinction must be made between general and specific interpretive 

strategies. General strategies, such as skimming, scanning, and predicting, are used 

across a wide range of non-literary and literary texts and serve as a prerequisite that 

prepares learners for more advanced interpretive tasks. These interpretive strategies 

target basic reading and meaning-construction skills, including previewing verbal and 

non-verbal text clues, skimming for global meaning, scanning for details, paraphrasing, 

and identifying key narrative elements such as plot, characters, and themes. In 

contrast, specific strategies—such as interpreting figures of speech, identifying explicit 

and implicit input, analyzing language patterning, or decoding philosophical and 

metaphorical content—are applied primarily when engaging with literary texts (Grabe 

& Stoller, 2019). 

To operationalize literary interpretation competence further, two other types of 

interpretive strategies must be incorporated: rhetorical interpretive strategies and 
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literary language interpretive strategies. Recent stylistic and discourse analysis confirms 

that literary language patterning operates across multiple levels of language, including 

recurrent sound patterns, rhythm, visual layout, word patterns, syntactic parallelism, 

and genre conventions (Simpson, 2014, Toolan, 2021). In respect to literary language, 

a competent L2 learner is expected to develop awareness of literary language features, 

such as creative use of language varieties and registers within a literary text, distinction 

between dictionary and contextual meanings, explicit and implicit contextual meaning, 

deviation from ordinary language, appreciation of authorial language style.

To address the need for systematic and teachable approaches to literary interpretation 

in L2 contexts, the researcher developed a Literary Interpretive Operations Rubric 

specifically designed for L2 classroom instruction and assessment. The rubric adopts 

a clear ‘Yes/No’ checklist format, making it practical for systematic instruction and 

diagnostic, formative and summative assessment ensuring transparency, reliability, 

and ease of classroom implementation. Building on the previous discussion, the rubric 

encompasses main subcompetences of literary interpretation competence: general and 

specific interpretation strategies; rhetorical interpretation strategies and literary language 

interpretation strategies. Clear criteria and performance standards are provided for all 

interpretive skills and strategies in question.
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Table 2. Analytic Rubric for Assessing Literary Interpretation Competence

Criteria Performance Standards Yes No

General Interpretation 

Strategies

•	 Previews non-verbal and verbal text clues

•	 Scans for specific details

•	 Skims for main ideas and supporting details

•	 Paraphrases the text in his own words

•	 Identifies the plot and subplots

•	 Identifies main and secondary characters, their 

identities and characterization elements, roles and 

relationships

•	 Makes predictions

•	 Distinguishes fact from opinion, myth from reality, 

cause from effect

•	 Justifies interpretations with textual evidence

•	 Decodes the theme and subthemes

•	 Identifies and evaluates the author’s intended 

message

Specific Interpretation 

Strategies

•	 Recognizes similarities and differences between 

plots, characters of different stories

•	 Develops a set of interpretive questions

•	 Derives the overall meaning of a literary text using 

explicit text signifiers

•	 Applies productive interpretation strategies from 

one literary work to another

•	 Synthesizes ideas across works, relating them to 

literary traditions and periods

•	 Justifies interpretations by referencing literary 

works and generalized knowledge of literature

Rhetorical 

Interpretation Strategies

•	 Identifies, evaluates and appreciates recurrent 

sound patterns, rhythm, meter, lexical clustering, 

syntactic parallelism

•	 Identifies and appreciates intentional use of tropes 

and figures of speech 

•	 Identifies and appreciates genre-based patterning 

and genre conventions within a literary text
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Literary Language 

Interpretation Strategies

•	 Distinguishes between literary and non-literary 

text types

•	 Differentiates between conventional language use 

and intentional linguistic creativity 

•	 Identifies and interprets creative use of different 

language varieties and registers (e.g., regional, 

social, archaic, poetic, personal) within a literary 

text

•	 Differentiates between a word’s dictionary meaning 

and its contextual meaning 

•	 Identifies and interprets polysemantic words, 

metaphors, similes, irony, epithets, and other 

figures of speech

•	 Recognizes and interprets literal, figurative, and 

symbolic meanings

(Developed by I. Kuteish)

Overall, this researcher-developed rubric transforms literary interpretation from an 

abstract, subjective and intuitive activity into a structured, observable, and assessable 

process. It not only enables L2 educators to monitor learners’ interpretive development 

systematically, and align instruction with clearly defined criteria, but also supports 

students in becoming strategically equipped, reflective, and independent readers of 

literary texts. 

1.3.3 Critical Faculty and Corresponding Learners’ Strategies

Another crucial factor in interpretation of literary texts is the learner’s mental ability 

to analyze, evaluate, and make sound judgments about information, concepts, themes, 

authorial intent, story elements and language means utilized in literary discourse – that 

is a well-developed critical faculty. However, effective critical thinking is not innate, it 

must be acquired and developed through continuous structured educational guidance. 

In this respect, learners need to master an array of practical analytical strategies for 

analyzing and assessing literature to make informed decisions.
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Based on research into critical thinking faculty, most scientists highlight the core seven 

analytical strategies that aim to support analysis, reduce bias, and improve logical 

evaluation. The fundamental strategy that ensures further effective critical thinking 

requires active engagement of learners in the process (Dr. N. Duke and K. Cartwright, 

2021). Active engagement in reading is critical for transforming reading from passive 

activity into an interactive process that boosts and deepens comprehension. According to 

Lazar 92002) and McRae (2019), literary texts, with their ambiguities and implications, 

require readers to become active co-creators bridging the gaps in literary texts. The key 

strategies that an active reader must apply include actively asking questions about the 

text; highlighting key words and phrases; paraphrasing in his own words; visualizing 

concepts mentally or graphically; writing comments on the margins; taking notes in 

reading logs; summarizing; relating the content to personal experience; and others. 

Another core strategy involves analysis of arguments embedded in literary texts. To 

achieve this, learners are supposed to break down arguments into their basic compo-

nents - evidence, reasons and conclusions - to assess their reliability and credibility. 

This assessment can be facilitated by means of another effective strategy, namely, asking 

structured clarifying and challenging questions about the problem, assumptions, argu-

ments and logic (Facione, P. A., & Gittens, C. A. (2020). Through this critical assess-

ment, readers can filter the reading input by rejecting false arguments adopting valid 

ones. Once these arguments are assessed, learners proceed to a further stage of compre-

hension applying more advanced analytical strategies – synthesizing, contextualizing, 

and reflecting. To synthesize information, efficient readers actively use tools such as 

outlining, semantic mapping, and summarizing techniques to structure the reading 

input Grabe, W., & Stoller, F. L. (2019). Building upon this, the strategy of contex-

tualizing becomes the focus of critical comprehension. To contextualize the content 

retrieved from the literary texts content, an active reader is to situate it within its origi-

nal historical, cultural and chronological environment. Ultimately, the most advanced 



21

analytic strategy within the critical faculty is reflective thinking, the primary function 

of which is to bridge the gap between immediate text comprehension and learner’s 

personal growth (Teng, 2020). Its successful application requires L2 students to master 

metacognition and maintain reflective journals to systematically record their thoughts 

and learning processes and life experiences. Through this reflective practice, learners 

are empowered to critically adopt or reject a wide range of ideas, behaviors, and per-

spectives, which ultimately shapes their personal, social, and cognitive development.

The previous analysis clearly shows that critical faculty must be developed through 

structured and systematic instruction. To operationalize the abstract concept of critical 

faculty into concrete, observable and measurable terms, the researcher developed an 

analytic rubric in which critical thinking skills and their corresponding performance 

standards are listed from basic to more advanced levels. This assessment instrument 

can serve an array of objectives – it can be utilized for developing instructional objec-

tives; conducting diagnostic, formative, and summative assessments, or facilitate L2 

self-evaluation.
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Table 3. Rubric for Assessing Critical Faculty

Criteria Performance Standards

Active Engagement Asks questions about the text

Highlights key words/phrases

Paraphrases in his own words

Visualizes concepts mentally or graphically

Writes comments on the margins

Taking notes in reading logs

Relates the content to personal experience

Argument Analysis Isolates the claim, the evidence, and the reasoning

Identifies the logic between the claim, evidence and reasoning

Identifies and evaluates the author’s stance behind it

 Critically evaluates the claims, assumptions rejecting or

adopting them

Structured Questioning Asks questions that relate text clues to his own life experience

 Asks questions about the logic of the argument, validity of the

 Asks related questions beyond the text content, value of the

themes and author’s intent

Synthesizing Outlines the reading input

 Uses semantic mapping to represent the complex relationships

within the text or texts

Summarizes the reading input

Contextualizing Activates his background cultural, geographical, historical, 

political knowledge

Places the events within their chronological, cultural, historical 

context

Researches the author’s biography, his style and other works

Engages in role-play and simulations

Reflective Thinking Records his thoughts, experiences and attitudes in reflective 

journals

Adopts or rejects ideas, behaviors, and perspectives that shape

Looks for common themes, patterns, styles across literary texts

Metacognition Develops an awareness about his own thinking processes

Practices strategic planning and sets specific goals

Monitors each stage of his thinking process

Revises his own and adopted ideas, behaviors and perspectives

(Developed by I. Kuteish)
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In sum, this discussion has clearly demonstrated that the critical faculty is not an 

inherited skill, but a capacity developed and honed though well-structured instruction 

and practice. By mastering concrete analytic thinking skills, L2 learners are empowered 

with a strategic repertoire that shapes their linguistic, cognitive, social and personal 

development. Ultimately, the analytic rubric developed by the researcher bridges the 

gap between abstract concept and concrete actions thereby facilitating instructional 

transparency, assessment precision, and L2 learners’ autonomy and life-long learning.

1.3.4 Literary Appreciation Competence

Literary appreciation competence is an essential element of a broader literary 

competence. It encompasses a learner’s capacity to identify, interpret and evaluate the 

artistic, cultural, linguistic and emotional qualities of a literary text. Elements that 

evoke aesthetic responses include proportion, harmony, unity, order, symmetry, clarity, 

sensory details, emotions, intellectual ideas, values, culture, preferences, and social or 

psychological cues (Byram, 2021; Kress & van Leeuwen, 2020). 

Traditionally, the nature of aesthetic experience was considered too vague and subjective, 

causing many L2 educators to avoid including it in formal curricula. However, modern 

pedagogical approaches argue that this competence being broken down into more 

specific subskills can be effectively taught and assessed without oversimplifying the 

richness and depth of aesthetic experience (Lazar, 2016; Unal, 2021)

To operationalize literary appreciation competence, it can be structured around four 

interconnected elements that allow for an efficient aesthetic engagement with literary 

texts: cultural aesthetics; language-based aesthetics; artistic aesthetics; and emotional/

intelligence aesthetics (Byram, 2021; Kress & van Leeuwen, 2020). Cultural aesthetics 

develops and fosters learners’ awareness and sensitivity toward native and target-language 

cultural backgrounds embedded within a literary work. While language-based aesthetics 

focuses on development of awareness and mastery of the author’s craft, including 
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his individual style, rhetorical and stylistic choices, linguistic deviations, and unique 

genre patterning. In relation to artistic aesthetics, it addresses the formal physical and 

visual presentation of the text, including fonts, page layout, formal design, illustrations 

and other multimodal elements. Ultimately, emotional/intelligence aesthetics involve 

learners’ emotional engagement, empathy and the ability to philosophically reflect on 

the broader human experience (Byram, 2021; Kres & van Leewen, 2020).

The first element that captures learners’ attention is the visual presentation of a literary 

work where the author’s or illustrator’s technical skill immediately engages the learner 

triggering his artistic appreciation. Visual elements of a literary text that can include 

a whole array of structural features from the cover design and page layout to paper 

quality, color choices, and illustration styles create an engaging experience appealing 

directly to learners’ senses. However, their functions are not limited to learners’ sensual 

engagement, these artistic elements can perform other three functions: representational, 

elaborative, and intensifying. If the visual elements just mirror the content, then they play 

a limited representational function. When they deepen the text content not explicitly 

stated in text through adding supporting details, these elements function as elaboration 

of the text meaning. When it comes to intensifying function, visual elements are used 

to emphasize certain themes or emotional apex points so that they can resonate deeply 

with the audience. Ultimately, the artistic design and visual elements of the text do not 

merely decorate the linguistic input, but they enhance learners’ emotional response and 

their textual interpretation (Kress & van Leenwen, 2020; Unal, 2021).

In relation to cultural aesthetics of a literary work, it exposes learners to authentic 

socio-cultural settings highlighting unique to this community values, traditions, social 

norms and worldviews. Unlike receiving this information from a non-fiction book or 

formal lecture, readers gain a deeper understanding of these socio-cultural insights 

through the eyes of diverse characters. This makes experience much more powerful 

connecting learners with the story mentally, psychologically, and emotionally. Engaging 
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with these socio-cultural dimensions has an array of functions. Firstly, it builds up 

learners’ socio-cultural and sociolinguistic awareness about different cultures. Secondly, 

it broadens learners’ perspective of their native culture and worldviews (Byram, 2021; 

Kramsch, 2021). Ultimately, this exposure prompts a critical reflection, where learners 

compare their own cultural norms against new viewpoints, fostering personal growth 

and intercultural awareness (Lazar, 2016; Norton, 2020).

Language-based aesthetic responses occur when a learner’s personal and linguistic 

background converges with an author’s narrative craft. This engagement is triggered 

by four key pillars: affective elements, stylistic variety, creative language deviations and 

deliberate language patterning that showcase the author’s unique voice. To achieve 

learners’ immediate linguistic and emotional responses, writers employ diverse writing 

styles, intentional ‘rule-breaking’ and creative language choices. Furthermore, deliberate 

patterning of sounds, words, and structures establishes a unique authorial voice, while 

affective element-such as plot, setting and characters-immerse readers into a vivid 

authentic world (Eagleton, 2019; Hall, 2022).

Another component of the aesthetics of literary work lies in the strategic use of setting, 

plot, and characterization. Through the strategic application of sensory details in the plot, 

writers construct an authentic world that triggers the learner’s imagination facilitating a 

precise visualization of the story’s setting (Lodge, 2017; Gerrig & Egidi, 2021). While the 

setting anchors learners in a physical reality, as the plot triggers their curiosity through 

a well-calculated and creatively crafted sequence of events. This interplay of suspense 

and anticipation in the plot is achieved through the author’s calculated management 

of the reader’s emotional state. By employing techniques such as foreshadowing, 

backshadowing, red herrings, and casual relationships, authors sustain a high degree of 

engagement and emotional tension (Eagleton, 2019; Nünning, 2020). However, at the 

heart of literary aesthetics lies characterization technique. Technically, it is applied by 

authors through three techniques-explicit characterization, implicit characterization and 
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multidimentional characterization. When the author describes directly his character’s 

physical appearance, his actions and motives, the characterization is explicit and direct. 

While indirect characterization requires learners to infer his traits and motives through 

his looks, speech, thoughts and actions. 

Ultimately, there is one feature that is unique for literary texts and is rarely found in 

other texts, namely, its function to evoke and nurture emotional intelligence (Zunshine, 

2019). While subjects like mathematics or geography can provoke cognitive engagement, 

literary texts trigger emotions. Most literary texts are intentionally designed to elicit 

emotional responses provoking a learner’s deeper understanding of human experience 

though appreciation of the text emotional aesthetics. To achieve this, life events, insights, 

emotions and relationships are shown through the imaginative lenses that allow learners 

to experience the whole spectrum of human emotions-they may care, desire, cry, laugh, 

or even gain new understanding (Nünning, 2020). Moreover, literary texts go beyond 

evoking immediate emotions, they work as a training ground fostering learners’ self-

reflection and emotional growth. Educators can employ these texts to provide learners 

with a framework for interpreting the sensibilities of human existence and equipping 

them with efficient strategies to respond to a variety of emotions and sensibilities.

To bridge the gap between theoretical research and L2 classroom practice, the researcher 

developed an analytic rubric in which abstract features of aesthetic appreciation were 

translated into concrete observable and teachable performance behaviors and assessable 

benchmarks. This rubric provides a reliable framework for the gradual and systematic 

development of L2 learners’ aesthetic development and diagnostic, formative and 

summative assessment. The proposed framework organizes aesthetic appreciation 

competence into four targeted subskills-artistic, cultural, linguistic, and emotional-

allowing for criterion-based instruction and assessment.
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Table 4. Rubric for Assessing Literary Appreciation Competence 

Criteria Performance Behaviors

 Artistic Aesthetic

Response

•	 Recognizes, interprets and appreciates artistic elements such as cover 

design, illustrations, layout, color, and design

•	 Recognizes, interprets and appreciates the creative use of plot, setting, 

and characterization

•	 Recognizes, interprets and appreciates mirroring, representational or 

intensifying functions of visual input

•	 Creates illustrations to literary works

Cultural Aesthetic 

Response

•	 Recognizes, interprets and appreciates characters’ behaviors

•	 Recognizes, interprets, and appreciates beliefs, customs, traditions, social 

norms, and worldviews of the target-language culture

•	 Compares native culture and target-language cultural and social practices

•	 Recognizes, interprets, and appreciates sociolinguistic awareness

•	 Develops intercultural awareness and sensitivity

Linguistic Aesthetic 

Response

•	 Identifies, interprets, and appreciates words/phrases describing sensory 

details (sight, sound, smell, taste, touch)

•	 Identifies, interprets, and appreciates linguistic patterning of sounds, 

words, structures

•	 Identifies, interprets, and appreciates creative deviations from language 

norms

•	 Recognizes, interprets, and appreciates use of registers, sociolinguistic 

and stylistic varieties

•	 Recognizes, interprets, and appreciates figurative language use 

(metaphors, similes, irony, wordplay, bathos, zeugma, epithets, etc.)

•	 Uses figures of speech in his own writings

Emotional Aesthetic 

Response

•	 Demonstrates empathy and emotional reaction towards the events and 

characters

•	 Recognizes, interprets, and appreciates complexities of human experience

•	 Relates his personal insights with the new ones

•	 Develops emotional intelligence, empathy and self-reflection

•	 Develops strategic competence to respond to a variety of emotional 

states and sensibilities

(Developed by I. Kuteish)
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In summary, the development of this analytic rubric transforms literary appreciation 

competence from abstract concept into concrete, measurable and well-sequenced 

instructional framework. By categorizing L2 learners’ performance behaviors into 

artistic, cultural, linguistic and emotional dimensions, the rubric creates foundation 

for systematic and structure instruction and assessment. Ultimately, by establishing 

clear benchmarks it empowers learners to turn reading into reflective and transforming 

aesthetic experience.

Final Remarks

The present study has demonstrated that literary competence represents an essential 

extension of communicative competence in second language pedagogy- it enables 

learners to move beyond surface-level comprehension toward deeper cultural, cognitive, 

linguistic, and aesthetic engagement with literary discourse. To conceptualize literary 

competence, the researcher has transformed it into a multidimensional construct that 

encompasses meta-cultural competence, literary interpretation competence, critical 

faculty, and literary appreciation competence. Through this systematic and operational 

instructional model, literary texts can be used to foster intercultural awareness, 

interpretive thinking, emotional intelligence, and advanced linguistic proficiency. In 

doing so, the researcher managed to bridge theoretical concepts and practical application 

within second language pedagogy offering a coherent framework integrating literature-

based approaches into contemporary communicative language teaching.

To operationalize the concept of literary competence, criterion-based analytic rubrics and 

checklists were developed by the author, which translate the abstract concept of literary 

competence into observable and measurable learner behaviors. These instruments have 

practical value both for educators and learners. In relation to educators, they serve as 

practical tools to enhance instructional planning, diagnostic, formative, and summative 

assessment. While learners   can use them as practical guides that foster their self-

assessment, reflective thinking, and learner autonomy. In sum, the proposed framework 

considerably enhances understanding of literary competence as a multidimensional 

construct and its practical application in second language teaching enterprise.
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الملخص:

 في هذه الدراسة، نحلل خطاب العنف والسلمية في الديانات التوحيدية الثلاث من خلال كتابات كبار 

الخبراء في هذا المجال، ونقارنه بالخطاب الذي ينتجه الذكاء الاصطناعي. نفترض أن الذكاء الاصطناعي محايد 

تمامًا تجاهنا نحن البشر. ستتم مقارنة النتائج لقياس درجة الموضوعية والذاتية في كل منهما، وذلك في ضوء 

هذا الافتراض.

الكلمات المفتاحية: خطاب العنف - خطاب السلمية - الكتاب المقدس - الديانات التوحيدية - تحليل 

الخطاب - الذكاء الاصطناعي

Résumé : 

Dans cette étude, nous proposons une analyse du discours de la violence et du pacifisme 

dans les trois religions monothéistes à travers les écrits de grands spécialistes de la 

question en la comparant avec ce qui est émis par l’intelligence artificielle. Nous 

présupposons que l’Intelligence Artificielle est complètement impartiale par rapport à 

nous, les humains. Les résultats seront comparés entre eux, afin de mesurer la part de 

l’objectivité et de la subjectivité dans chacun d’eux en lien avec cet objectif.  
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Mots-clés : Discours de la violence- Discours du pacifisme-livre sacré-religions 

monothéistes-analyse de discours-Intelligence artificielle.

Introduction

Contexte de l’étude : Les trois religions monothéistes ont, au cours de l’histoire, été 

associées à des actes de violence et des appels à la paix. Leurs textes sacrés contiennent, 

respectivement, des passages interprétés différemment selon les époques, les contextes 

sociaux, et les acteurs. Depuis, nous sommes partagés sur les objectifs des religions 

monothéistes qui prônent toutes, apparemment, à la diffusion des messages pour 

vivre en paix. Cependant, les actes de violence commis aux noms de ces trois religions 

ne manquent pas. Croisades(1), inquisition(2), bombardement à l’arme atomique sur 

le Japon(3), guerres civiles en Europe, et au Moyen-Orient ont souvent été associés à 

des objectifs sacrés dictés par les différentes confessions et religions. Les lectures 

des recherches et des analyses portant sur ces sujets sont nombreuses. Le manque 

d’objectivité est le point commun entre elles. C’est pourquoi, nous avons eu l’idée et après 

avoir exposé les écrits des spécialistes à ce sujet, de confier cette tâche à l’Intelligence 

Artificielle, croyant que la machine est relativement impartiale, comparée à l’être 

(1)-Les croisades (1096-1270) étaient une série d›expéditions militaires menées par les chrétiens d›Europe 

pour reprendre Jérusalem et les lieux saints sous contrôle musulman. Elles ont opposé principalement les 

royaumes chrétiens et les empires musulmans du Moyen-Orient. Motivées par la foi, la politique et des 

intérêts économiques, elles ont eu des conséquences durables sur l’Occident et l’Orient, influençant les 

échanges culturels et commerciaux. 

(2)- L›Inquisition était une institution judiciaire créée par l›Église catholique au Moyen Âge pour lutter 

contre l›hérésie. Apparue au XIIIe siècle, elle s›est développée principalement en Espagne et au Portugal 

aux XVe et XVIe siècles. Son objectif était d›identifier, juger et punir les déviations religieuses, souvent 

par des interrogatoires et des condamnations sévères. L›Inquisition espagnole, sous les Rois Catholiques, 

est particulièrement connue pour ses procès, ses tortures et ses exécutions. Elle a progressivement perdu 

de son influence avant d›être définitivement abolie au XIXe siècle.

(3)- Les attaques atomiques sur le Japon ont eu lieu les 6 et 9 août 1945, lorsque les États-Unis ont largué 

des bombes nucléaires sur Hiroshima et Nagasaki. Ces bombardements ont causé des centaines de mil-

liers de morts et contribué à la reddition du Japon le 15 août 1945, marquant ainsi la fin de la Seconde 

Guerre mondiale.



33

humain. Certains diront que la machine, elle aussi a été programmée par l’humain 

où l’objectivité n’est pas toujours garantie. Et nous dirons que la machine serait moins 

sélective, quant au choix de références et à la sélection des informations. Ainsi, à travers 

cette étude, nous synthétiserons quelques ouvrages clés, ayant abordé ce sujet, puis nous 

exposerons les informations fournies par l’intelligence artificielle et pour enfin conclure 

par l’affirmation ou l’infirmation de nos hypothèses de départ.

Objectif de l’étude : Exposer les résultats de certains livres-clés ayant abordé la question 

de la violence et du pacifisme dans les trois religions monothéistes, suivi d’une analyse 

examinant les résultats trouvés sur l’Intelligence Artificielle à ce sujet. Nous partons 

du postulat que, comparée à la subjectivité humaine, la machine peut aider à analyser 

objectivement ces textes, en identifiant les passages associés à la violence et ceux prônant 

le pacifisme.

Hypothèses découlant de cette problématique :

Hypothèse 1 : Les textes sacrés contiennent des ambiguïtés interprétatives.

Hypothèse 2 : Le contexte sociopolitique influence l’interprétation religieuse.

Hypothèse 3 : La quête du pouvoir instrumentalise la religion.

Hypothèse 4 : La violence découle de divergences intra religieuses ou interreligieuses.

Hypothèse 5 : Les efforts contemporains tendent vers une réinterprétation pacifique.

Hypothèse 6 : L’IA, en tant qu’outil impartial, peut fournir des analyses quantitatives 

et qualitatives objectives qui mettent en lumière les tensions et les convergences entre 

violence et pacifisme dans les traditions monothéistes.

Méthodologie : Dans un premier temps, nous allons exposer les travaux de certains 

spécialistes de renom ayant abordé la question qui nous occupe. L’exposition de ces 

points de vue, constituera la vision humaine, que nous présupposons plus ou moins 

subjective. Ensuite, nous exposerons les résultats fournis par l’IA. Ces résultats ont été 
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obtenus suite à des questions que nous avons posées afin d’orienter la machine vers la 

thématique qui nous occupe. Pour ce faire, nous avons dégagé un certain nombre de 

textes et d’extraits de trois livres qui forment le fondement des trois religions. Nous 

allons, tout d’abord donner les synthèses de différents livres, ensuite, nous allons donner 

les réflexions faites par l’intelligence artificielle pour terminer avec une conclusion 

répondant à nos interrogations de départ et vérifiant la validité de nos hypothèses.

Quelques études et réflexions faites par les spécialistes :  

De nombreuses études ont été réalisées sur la violence et le pacifisme dans les religions 

monothéistes (judaïsme, christianisme, islam), par des chercheurs issus de différents 

domaines, notamment la théologie, l’histoire, la sociologie, et la philosophie. Voici 

quelques exemples et notables chercheurs qui se sont penchés sur le sujet :

Études générales sur la violence et la religion :

-René Girard(1) : “La violence et le sacré” (1972).

(1)- René Girard était un philosophe et anthropologue français, connu pour ses travaux sur la violence, 

le désir et les mécanismes sociaux. Dans son livre La violence et le sacré (1972), Girard explore la rela-

tion entre la violence et les structures sociales, en particulier dans les sociétés traditionnelles. Selon lui, 

la violence est souvent contenue et régulée au sein des communautés par un mécanisme qu’il appelle 

le bouc émissaire. Ce mécanisme fonctionne ainsi : lorsqu›une communauté est confrontée à une crise 

(sociale, économique, religieuse, etc.), elle cherche à désigner un coupable unique, souvent un individu 

ou un groupe, qu’elle exclut ou sacrifie. Cette victime permet à la communauté de restaurer l’ordre et de 

rejeter la violence qui menaçait de détruire la cohésion sociale.

Girard introduit également l›idée de désir mimétique, selon laquelle les désirs humains ne sont pas au-

thentiquement personnels, mais sont imités des désirs d›autrui. Cette imitation mène à des rivalités et à 

des conflits, car deux personnes désirant la même chose se retrouvent en compétition. La violence qui 

en découle peut être canalisée par le mécanisme du bouc émissaire, permettant à la société de maintenir 

un semblant de paix.

Le livre est une analyse profonde des origines de la violence et de la religion, et comment ces éléments 

sont liés dans les sociétés humaines. Il relie la question de la violence à celle du sacré, en soutenant que 

les rituels religieux et les sacrifices ont une fonction sociale, en particulier dans la gestion de la violence 

collective.

La violence et le sacré est une œuvre fondamentale qui a eu une influence considérable dans des domaines 

aussi variés que la philosophie, l›anthropologie, la littérature et la théologie.
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Résumé :

C’est une œuvre majeure de l’anthropologue et philosophe René Girard, publiée en 

1972. Dans ce livre, Girard explore les liens profonds entre la violence, la religion et les 

structures sociales. Voici un résumé des principaux thèmes et idées du livre :

1. Le désir mimétique :

Girard postule que le désir humain est fondamentalement mimétique : nous désirons 

ce que les autres désirent, non pas à cause d’une qualité intrinsèque de l’objet, mais 

parce que ce désir est médié par autrui. Cela entraîne une rivalité, car les individus 

finissent par convoiter les mêmes objets ou objectifs. Cette rivalité mimétique est source 

de conflits et de violence dans les sociétés humaines. Le conflit ne résulte pas de la 

différence, mais plutôt de la similitude excessive entre les individus.

2. Le mécanisme du bouc émissaire(1) :

Pour gérer la violence interne qui menace de détruire la communauté, Girard identifie 

le mécanisme du bouc émissaire : Les sociétés archaïques résolvent leurs conflits en 

désignant une victime (le bouc émissaire) à qui elles attribuent la responsabilité de tous 

leurs maux. Cette victime est sacrifiée, et le sacrifice rétablit temporairement l’ordre et 

la paix au sein de la communauté. Paradoxalement, cette victime, à la fois coupable et 

innocente, est souvent divinisée après son sacrifice.

3. Le rôle du sacré :

Girard établit un lien étroit entre la violence et le sacré : Le sacré naît de la violence 

contrôlée et ritualisée, comme les sacrifices religieux. Les rituels et mythes des sociétés 

anciennes ont pour fonction de canaliser et de contenir la violence mimétique. Le sacré 

(1)- Le bouc émissaire est une expression qui désigne une personne ou un groupe sur lequel on fait re-

tomber injustement la responsabilité d›une faute, d›un problème ou d›un échec. Ce concept trouve son 

origine dans un rituel de l’Antiquité hébraïque où un bouc était symboliquement chargé des péchés du 

peuple avant d’être chassé dans le désert (Livre du Lévitique).
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protège la société contre elle-même en rendant la violence “productive” (rituels) plutôt 

que destructrice.

4. La religion comme régulateur social :

Les religions primitives(1) sont perçues comme des systèmes permettant de gérer la 

violence interne grâce à des mécanismes rituels et symboliques. Les tabous, rites et 

mythes servent à prévenir ou à détourner les crises mimétiques. Le christianisme est 

vu comme une rupture majeure, car il dévoile et condamne le mécanisme du bouc 

émissaire en mettant en lumière l’innocence de la victime (à travers le Christ).

5. Critique des sociétés modernes :

Girard estime que les sociétés modernes, ayant perdu le lien avec le sacré et les rituels 

régulateurs, sont plus vulnérables aux crises mimétiques et à la violence. Le rejet du 

sacré peut rendre les mécanismes de contrôle social moins efficaces, ce qui exacerbe les 

rivalités.

Conclusion

Dans La violence et le sacré, René Girard offre une théorie anthropologique ambitieuse 

pour expliquer les origines de la violence et son rôle structurant dans les sociétés 

(1)- Les religions primitives désignent les croyances et pratiques spirituelles des premières sociétés hu-

maines, souvent avant l›apparition des grandes religions organisées. Ces religions sont généralement 

basées sur l›animisme, le totémisme, le chamanisme et le culte des ancêtres.

Caractéristiques principales :

Animisme : Croyance selon laquelle les objets naturels (arbres, rivières, montagnes) et les êtres vivants 

possèdent une âme ou un esprit.

Totémisme : Attribution d›une relation mystique entre un groupe humain (clan, tribu) et un animal ou 

un objet sacré.

Chamanisme : Pratique où un chamane (médiateur spirituel) entre en transe pour communiquer avec le 

monde des esprits, souvent dans un but de guérison ou de divination.

Culte des ancêtres : Vénération des défunts, perçus comme des esprits pouvant influencer le monde des 

vivants.

Rites et sacrifices : Offrandes et rituels destinés à honorer les divinités, apaiser les esprits ou demander 

leur protection.
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humaines. Il montre comment la religion, les rituels et les mythes sont des outils pour 

maîtriser cette violence. Son analyse du désir mimétique et du bouc émissaire a eu 

une influence majeure dans les domaines de la philosophie, de la sociologie, de la 

psychologie et des études religieuses. Il démontre comment la notion du sacrifice et de 

la violence dans les religions et les sociétés humaines ont été légitimés, en se basant sur 

la théorie mimétique. Il examine comment la violence a été institutionnalisée et parfois 

sacralisée dans les religions. 

-Karen Armstrong(1) : “Les guerres de Dieu : Une histoire de la violence religieuse” 

(2000).(2)

Résumé :

Karen Armstrong explore dans cet ouvrage la relation complexe entre religion et 

violence à travers l’histoire. Elle s’intéresse particulièrement à trois grandes traditions 

monothéistes : le judaïsme, le christianisme et l’islam, en retraçant les contextes 

historiques, sociaux et politiques dans lesquels ces religions ont parfois été liées à des 

conflits violents.

(1)- Karen Armstrong est une auteure et historienne britannique spécialisée dans l›étude des religions. 

Elle est particulièrement connue pour ses écrits sur l›histoire des religions et le dialogue interreligieux. 

Dans son livre Les guerres de Dieu : Une histoire de la violence religieuse (2000), Armstrong explore les 

liens complexes entre la religion et la violence à travers l›histoire.

Elle y aborde les différents aspects de la violence religieuse, en retraçant comment les religions ont été 

impliquées dans des conflits violents à différentes époques, et comment elles ont été utilisées à la fois 

pour justifier et pour atténuer la violence. Elle examine des événements historiques majeurs tels que les 

croisades, les guerres de religion en Europe, et les tensions contemporaines entre les différentes tradi-

tions religieuses.

L›objectif principal d›Armstrong dans cet ouvrage est de montrer que la violence religieuse n›est pas 

intrinsèque aux religions elles-mêmes, mais plutôt le résultat de facteurs historiques, politiques et so-

ciaux, qui ont souvent détourné les enseignements spirituels de la religion à des fins de pouvoir et de 

domination.

Le livre propose une perspective nuancée et critique sur le rôle des religions dans les conflits, tout en 

encourageant une compréhension plus profonde et empathique des religions et de leur impact sur la 

société humaine.

	(((
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1. La religion comme bouc émissaire :

Armstrong remet en question l’idée répandue que la religion est par essence la cause 

des guerres. Elle souligne que les motivations des conflits dits “religieux” sont souvent 

politiques, économiques ou territoriales, même si elles prennent un vernis religieux.

2. Les croisades et le djihad(1) : une analyse historique :

Elle compare les croisades chrétiennes avec les conceptions islamiques du djihad, 

montrant comment les deux ont été instrumentalisées par des dirigeants politiques 

pour atteindre leurs objectifs.

3. La montée des États-nations(2) et le rôle des idéologies :

Armstrong explique que, bien que la violence ait parfois été associée à la religion, les 

conflits modernes (comme les guerres mondiales ou le colonialisme) montrent que les 

idéologies séculières(3) peuvent être tout aussi violentes.

4.Le rôle de la modernité :

Elle explore comment la modernité, avec ses transformations économiques, culturelles 

et politiques, a exacerbé certaines tensions religieuses en déstabilisant les sociétés 

traditionnelles.

5.Une vision nuancée de la violence religieuse :

Armstrong insiste sur le fait que toutes les religions prônent également des idéaux de 

(1)- Les croisades et le djihad sont deux concepts historiques et religieux qui ont marqué les relations 

entre le monde chrétien et le monde musulman, en particulier au Moyen Âge.

Les Croisades (XIe-XIIIe siècles) : Les croisades étaient des expéditions militaires menées par les chré-

tiens d’Occident entre le XIe et le XIIIe siècle. Leur objectif principal était de reprendre Jérusalem et les 

lieux saints du Levant aux musulmans. Elles étaient justifiées par l’Église comme une guerre «sainte», où 

les participants obtenaient des indulgences (pardon de leurs péchés).

(2)- Un État-nation est une entité politique où un État souverain coïncide avec une nation, c’est-à-dire un 
groupe de personnes partageant une culture, une langue, une histoire et une identité commune. L’idée 
d’État-nation repose sur la souveraineté et l’unité nationale.

(3)- Qui appartient au siècle à la vie laïque (par opposition à ecclésiastique).
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paix, de compassion et de justice. Les moments où elles basculent dans la violence sont 

souvent dus à des facteurs externes plutôt qu’à leur essence propre.

Exemples étudiés :

Les croisades en Europe et au Moyen-Orient.

Les guerres de religion en Europe (entre catholiques et protestants).

Les tensions israélo-palestiniennes.

Le fondamentalisme moderne dans diverses traditions religieuses.

Conclusion

Karen Armstrong plaide pour une compréhension plus complexe de la violence religieuse. 

Elle appelle à reconnaître que la religion n’agit pas dans un vide : elle interagit avec 

des dynamiques sociales, économiques et politiques. La meilleure manière de réduire 

la violence n’est pas d’éliminer la religion, mais de promouvoir le dialogue, la justice 

sociale et une meilleure compréhension des contextes historiques et culturels. C’est un 

ouvrage ambitieux et érudit qui mêle histoire, théologie et sociologie. Armstrong y 

invite les lecteurs à dépasser les clichés sur la religion et à examiner les causes profondes 

des conflits humains. Armstrong analyse l’histoire de la violence dans les traditions 

monothéistes, notamment dans le contexte des croisades, du djihad et de la violence 

sectaire.

-Jon D. LEVENSON(1) “The Death and Resurrection of the Beloved Son” (1993).
(1)- Jon D. Levenson est un théologien et historien des religions, spécialisé dans l›étude de l›Ancien Testament et 
de la tradition juive. Il est professeur à l›Université Harvard, où il a enseigné dans les domaines des études juives 
et de la théologie biblique.
Son ouvrage The Death and Resurrection of the Beloved Son (1993) est un texte important dans le domaine des 
études bibliques et de la théologie. Dans ce livre, Levenson examine les motifs de la mort et de la résurrection du 
«fils bien-aimé» à travers la tradition biblique, en particulier dans le contexte des récits d›Abraham et Isaac, de la 
figure de Jésus dans le christianisme et de la tradition juive. Levenson explore comment ces thèmes ont été compris 
et réinterprétés dans différentes traditions religieuses, et comment ils ont influencé la théologie chrétienne et juive.
Levenson met l›accent sur l›idée que, contrairement à une interprétation chrétienne qui pourrait valoriser le thème 
de la résurrection comme un aspect central de la foi, dans la tradition juive ancienne, la mort du fils bien-aimé, 
qu›il s›agisse d›Isaac ou d›autres figures, est souvent présentée de manière plus ambiguë, soulignant la souffrance 
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Résumé : 

Jon D. LEVENSON, professeur de théologie juive, explore dans ce livre les thèmes de la 

mort, du sacrifice et de la résurrection(1) à travers l’étude des textes bibliques hébraïques(2) 

et de leurs réinterprétations dans les traditions juives et chrétiennes. Levenson met 

l’accent sur la figure du “fils bien-aimé” et son rôle symbolique dans les récits religieux.

Principaux thèmes abordés :

1.Le sacrifice du fils bien-aimé dans la Bible hébraïque :

Levenson examine des récits bibliques comme l’histoire d’Isaac dans le Akedah((( (le 

sacrifice d’Isaac, Genèse 22) et d’autres figures similaires, où le fils bien-aimé est 

confronté à la mort ou au sacrifice. Il explore le paradoxe de ces récits : la vie et la 

continuité dépendent de l’acte sacrificiel, mais ce dernier représente aussi une menace 

pour cette continuité.

2.La résurrection comme thématique implicite :

Bien que la résurrection ne soit pas explicitement développée dans la Bible hébraïque, 

Levenson montre comment certains récits impliquent une restauration de la vie ou une 

et la perte sans une résurrection immédiate.
L›ouvrage est reconnu pour sa capacité à fusionner des perspectives juives et chrétiennes sur des thèmes 
théologiques complexes, tout en restant fidèle aux textes anciens et aux interprétations historiques.

(1)- La résurrection est l›acte de revenir à la vie après la mort, un concept central dans plusieurs religions, 
notamment dans le christianisme, où elle fait référence à la résurrection de Jésus-Christ, symbolisant 
l›espoir de la vie éternelle pour les croyants. Elle est souvent perçue comme un miracle et un moyen de 
transcender la mort.

(2)- Les textes bibliques hébraïques font référence aux écrits originaux de l›Ancien Testament ou de la 
Bible hébraïque, principalement rédigés en hébreu, avec quelques portions en araméen. Ces textes sont 
au cœur des traditions religieuses du judaïsme et constituent également la première partie de la Bible 
chrétienne. Les textes bibliques hébraïques ont une grande importance religieuse et historique et con-
tinuent d›être étudiés dans les traditions juives et chrétiennes.

(3)- L›Akedah (ou ʿAqedah, עֲקֵדָה en hébreu) signifie « ligature » et fait référence au récit biblique du 
sacrifice d›Isaac par Abraham, raconté dans Genèse 22.  Dieu met Abraham à l’épreuve en lui demandant 
de sacrifier son fils unique, Isaac. Abraham obéit et se rend sur le mont Moriah avec Isaac. Au dernier 
moment, alors qu›il s›apprête à le sacrifier, un ange de Dieu l›arrête et un bélier est offert en sacrifice à 
la place d›Isaac. Dieu bénit ensuite Abraham pour sa foi et son obéissance.
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réaffirmation symbolique de l’ordre divin après un événement de mort ou de menace. 

Par exemple, Isaac, bien qu’il ne soit pas réellement sacrifié, revient symboliquement de 

la mort, ce qui reflète une forme de “résurrection.”

3.La tension entre les traditions juives et chrétiennes :

Le livre explore également comment les traditions chrétiennes ont interprété et 

transformé ces récits dans le cadre de leur théologie, en particulier autour de la figure de 

Jésus-Christ, considéré comme le “fils bien-aimé” qui meurt et ressuscite. Levenson met 

en parallèle ces interprétations avec les traditions juives, qui voient dans ces récits des 

enseignements sur l’alliance, la fidélité et le rôle central de la famille dans la transmission 

de l’héritage religieux.

4.Le symbolisme de l’héritier et des promesses divines :

Le rôle du fils bien-aimé dépasse le cadre individuel pour incarner les promesses de Dieu 

envers une nation ou un peuple. Ainsi, ces récits reflètent les tensions entre l’individu et 

la communauté, entre le sacrifice personnel et le bien collectif.

Points clés :

Le sacrifice n’est pas un acte de destruction, mais un moyen de renforcer l’alliance entre 

l’humain et le divin.

La mort et la “résurrection” du fils bien-aimé symbolisent des moments charnières dans 

la relation entre Dieu et l’humanité.

Levenson met en garde contre les lectures simplistes ou anachroniques, soulignant la 

complexité et la richesse de ces récits dans leurs contextes originels.

En somme, “The Death and Resurrection of the Beloved Son” est une exploration 

érudite des thèmes universels de sacrifice, de foi et de renouvellement dans la tradition 

biblique, avec un dialogue constant entre judaïsme et christianisme.
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- John Howard YODER(1) “ The Politics of Jesus de” (1972).

Résumé :

Dans The Politics of Jesus, John Howard Yoder propose une lecture radicale de 

l’éthique chrétienne et de la théologie politique, affirmant que la vie, le ministère et les 

enseignements de Jésus-Christ ont une signification politique directe et révolutionnaire.

Thèse principale :

Yoder critique la tendance de la théologie chrétienne dominante à séparer la foi 

personnelle des implications politiques et sociales. Contrairement à une vision qui 

verrait Jésus uniquement comme une figure spirituelle ou apolitique, Yoder montre que 

les choix de Jésus, notamment sa non-violence, son engagement envers les marginalisés, 

et son refus de s’aligner avec les structures de pouvoir, constituent une alternative 

politique radicale.

Principaux arguments :

1.Jésus comme modèle politique :

Yoder affirme que Jésus n’a pas seulement prêché des principes éthiques universels, mais 

qu’il a incarné un mode de vie radicalement opposé aux systèmes de domination. Sa 

mission était explicitement politique dans le sens où elle défiait les normes d’oppression 

sociale et les hiérarchies du pouvoir.

2.La non-violence comme fondement de la foi chrétienne :

Une partie centrale du livre est dédiée à montrer que la croix n’est pas uniquement un 

(1)- John Howard Yoder (1927-1997) était un théologien chrétien, pacifiste et universitaire américain. 
Il est surtout connu pour ses travaux sur la théologie politique chrétienne et la manière dont le chris-
tianisme se rapporte à la politique, la justice sociale et la non-violence. Son ouvrage The Politics of Jesus 
(1972) est l›un de ses travaux les plus influents.
Son livre a contribué à redéfinir la manière dont le christianisme peut être vu sous un angle non-violent 
et engagé politiquement, influençant de nombreux théologiens, notamment ceux qui se sont intéressés 
aux relations entre la foi chrétienne et les questions sociales, économiques et politiques.
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événement théologique, mais aussi un modèle politique. Jésus choisit la non-violence et 

le refus de résister par la force, même face à la mort, comme une manière de démontrer 

le pouvoir de Dieu sur les royaumes terrestres.

3.Le rejet du constantinisme :

Yoder critique le « constantinisme », c’est-à-dire la fusion de l’Église avec l’État ou 

les structures de pouvoir politiques. Selon lui, cette alliance a conduit l’Église à 

compromettre son engagement radical pour la justice et à diluer l’appel de Jésus à suivre 

une éthique non-violente.

4. La politique du Royaume de Dieu(1) :

Jésus n’a pas cherché à établir un État terrestre ou un royaume nationaliste, mais à 

inaugurer le « Royaume de Dieu », une réalité sociale et spirituelle où l’amour, la justice, 

et l’humilité sont les principes directeurs.

5. Une éthique communautaire :

Yoder insiste sur l’importance de la communauté chrétienne comme espace où les val-

eurs du Royaume doivent être vécues. La communauté est appelée à être un témoignage 

vivant de la possibilité d’une vie alternative, fondée sur le pardon, la réconciliation, et 

le service mutuel.

(1)- L›expression « Royaume de Dieu » est une notion centrale dans le christianisme et se retrouve aussi 
dans le judaïsme. Elle fait référence à la souveraineté de Dieu sur le monde et à l’établissement de son 
règne selon sa justice et sa volonté.
Dans la Bible :
Ancien Testament : L’idée du Royaume de Dieu est présente, notamment dans les prophéties annonçant 
un Messie qui règnera avec justice (Daniel 2:44, Ésaïe 9:6-7).
Nouveau Testament : Jésus en parle souvent, notamment dans les Évangiles (Marc 1:15 : « Le Royaume 
de Dieu est proche. Repentez-vous et croyez à la Bonne Nouvelle. »). Il enseigne que le Royaume est à la 
fois présent spirituellement et à venir pleinement à la fin des temps. Selon les traditions chrétiennes, le 
Royaume de Dieu n’est pas simplement un territoire, mais une manière de vivre sous l’autorité de Dieu, 
avec amour, justice et paix.
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6. Impact et réception :

The Politics of Jesus a eu un impact considérable, notamment parmi les théologiens 

anabaptistes(1), les mouvements de justice sociale et les militants chrétiens pacifistes. 

L’ouvrage a été salué pour sa lecture cohérente et rigoureuse du Nouveau Testament, 

mais a également été critiqué pour sa radicalité, certains estimant que ses conclusions 

ne sont pas toujours applicables dans les contextes politiques modernes.

Conclusion

John Howard Yoder appelle les chrétiens à reconnaître la dimension politique de 

l’Évangile et à vivre selon une éthique qui reflète le modèle de Jésus : un engagement 

envers la non-violence, la justice sociale, et une opposition aux structures de domina-

tion. The Politics of Jesus demeure une contribution majeure au débat sur la relation 

entre foi et politique, offrant une vision profondément provocatrice et stimulante. Yoder 

propose une lecture pacifiste de la vie et des enseignements de Jésus, en opposition à 

l’utilisation de la violence dans l’histoire chrétienne.

-Miroslav VOLF(2): “Exclusion and Embrace” (1996).

Résumé :

Dans Exclusion and Embrace (1996), Miroslav Volf, théologien croate, explore la manière 

dont les relations humaines peuvent être transformées pour surmonter l’exclusion et 

promouvoir une réconciliation authentique. Le livre est profondément influencé par les 

expériences de Volf durant les conflits en ex-Yougoslavie, et il s’appuie sur des réflexions 

(1)- Les anabaptistes sont un mouvement chrétien issu de la Réforme protestante du XVIe siècle. Leur 
nom vient du grec ana- («de nouveau») et baptiste («baptiser»), car ils prônaient le baptême des croyants 
adultes plutôt que celui des nourrissons, ce qui les distinguait des catholiques et des autres protestants.

(2)- Miroslav Volf est un théologien et philosophe yougoslave, connu pour ses travaux sur la réconcili-
ation, la théologie chrétienne et la justice. Né en 1956 en Croatie, il a été marqué par les conflits des 
Balkans et a développé une philosophie qui prône la réconciliation entre les peuples et les religions. Son 
œuvre la plus célèbre, Exclusion and Embrace, traite de la manière de surmonter la violence et l›exclusion 
en favorisant l›empathie, l›accueil et l›engagement envers l›autre.



45

théologiques, philosophiques et personnelles.

Thème principal :

Le livre se concentre sur le concept de l’exclusion, une dynamique par laquelle les 

individus ou les groupes marginalisent, déshumanisent ou rejettent ceux qui sont 

perçus comme “autres”. En réponse, Volf propose “l’embrassement” (embrace), une 

métaphore puissante pour un acte volontaire de réconciliation et de réintégration dans 

des relations fondées sur la reconnaissance de la dignité humaine.

Structure et idées clés :

1.Exclusion comme problème universel :

Volf identifie diverses formes d’exclusion : culturelle, religieuse, ethnique et sociale. Ces 

formes sont enracinées dans l’histoire humaine et souvent exacerbées par la peur, les 

préjugés et les systèmes de pouvoir.

2.L’importance de la réconciliation :

S’inspirant de la théologie chrétienne, en particulier de l’image de la croix, Volf insiste 

sur l’idée que le pardon et l’amour sacrificiel sont essentiels pour transformer les 

relations brisées.

Les quatre étapes de “l’embrassement”

L’embrassement est décrit comme un processus en quatre étapes :

Ouverture des bras : Reconnaître et accueillir l’autre, sans pour autant perdre son 

identité.

Attente : Permettre à l’autre de choisir librement d’entrer dans une relation.

Fermeture des bras : Un acte symbolique de réconciliation et d’unité.

Ouverture à nouveau : Laisser à chacun l’espace nécessaire pour maintenir son 

individualité.
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La justice et la mémoire.

Volf insiste sur le fait que la réconciliation ne signifie pas nier la justice ou oublier le 

passé. Une mémoire juste est nécessaire pour éviter de répéter les erreurs historiques, 

mais elle doit être guidée par la volonté de rédemption plutôt que par la vengeance.

3.Défis et espoirs :

Il reconnaît que l’embrassement n’est pas facile, surtout dans des contextes marqués par 

des violences extrêmes. Cependant, il affirme que c’est une voie essentielle pour la paix 

durable et la transformation sociale.

Conclusion

Exclusion and Embrace est une invitation à réfléchir sur nos responsabilités envers ceux 

que nous considérons comme différents. En mêlant théologie, éthique et expériences 

vécues, Volf propose un modèle pratique et spirituel pour surmonter les divisions dans 

un monde marqué par les conflits et la fragmentation.

C’est un livre profondément inspirant, qui reste pertinent pour ceux qui s’intéressent 

aux questions de réconciliation, de justice sociale et de théologie. Il explore la manière 

dont le christianisme peut répondre à la violence par la réconciliation et le pardon.

-Reza ASLAN(1) : “No God but God: The Origins, Evolution, and Future of Islam” 

(2005).

(1)- Reza Aslan est un écrivain, théologien, et académicien iranien-américain, connu pour ses travaux 
sur les religions et la culture. Il est né le 3 mai 1972 en Iran et a émigré aux États-Unis avec sa famille 
à un jeune âge. Aslan est titulaire d›un doctorat en théologie et a enseigné dans diverses institutions 
académiques.
Il est surtout célèbre pour ses livres, dont «Zealot: The Life and Times of Jesus of Nazareth» (2013), qui 
explore la figure historique de Jésus et la manière dont il s›intègre dans le contexte politique et religieux 
de son époque. Ce livre a été bien accueilli, bien qu›il ait suscité des controverses parmi certains groupes 
religieux.
Aslan explore différentes pratiques religieuses et spirituelles à travers le monde. Ses analyses et ses débats 
sur la religion, la culture et la politique lui ont valu une large notoriété.
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Résumé :

Dans No God but God, Reza Aslan explore l’histoire et l’évolution de l’islam, en mettant 

en lumière ses origines, ses transformations au fil des siècles et les défis auxquels il 

est confronté dans le monde moderne. L’auteur adopte une approche historique, 

théologique et sociopolitique pour examiner les multiples dimensions de cette religion.

1. Origines de l’islam

Aslan commence par le contexte préislamique en Arabie, décrivant une société tribale 

polythéiste où le commerce et les alliances tribales dominaient. Il explore la vie de 

Mohommed (Muhammad), son expérience spirituelle et les débuts de sa mission 

prophétique à La Mecque, puis à Médine. Mohommed est présenté comme un 

réformateur social et religieux, prônant l’égalité, la justice et l’unité communautaire 

(umma).

2. L’islam après Mohommed

L’auteur analyse les luttes de succession qui ont suivi la mort de Mohommed, menant 

à la division entre sunnites et chiites(1). Ces divergences, selon Aslan, sont davantage 

politiques que théologiques à l’origine. Il examine également l’émergence des califats(2) et 

leur rôle dans l’expansion et la codification de l’islam.

3. Les interprétations évolutives

Aslan discute des dynamiques d’interprétation et de réforme au sein de l’islam, mettant 

(1)- Les sunnites et les chiites sont les deux principales branches de l›islam. Leur division remonte à une 
dispute sur la succession du prophète Mohommad après sa mort en 632.
Origine du clivage
-Les Sunnites estiment que le successeur de Mohommad devait être choisi par la communauté musul-
mane. C›est ainsi qu›Abou Bakr, un compagnon proche du prophète, a été élu premier calife.
-Les Chiites considèrent qu›Ali, cousin et gendre du prophète, était le seul successeur légitime, car il 
faisait partie de la famille du prophète (Ahl al-Bayt).

(2)- Les califats sont des systèmes de gouvernance islamique dirigés par un calife, qui est considéré 
comme le successeur du prophète Mahomet dans la direction politique et spirituelle de la communauté 
musulmane.
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en lumière des courants comme le soufisme((( et les mouvements de modernisation. 

Il critique l’idée d’un islam monolithique(2) et insiste sur sa diversité culturelle et 

intellectuelle.

4. L’islam contemporain

L’auteur examine les défis de l’islam dans un monde globalisé : la montée des idéologies 

extrémistes, les tensions entre tradition et modernité, et le rôle des musulmans dans 

des sociétés non islamiques. Il soutient que les mouvements islamistes radicaux ne 

représentent qu’une distorsion des enseignements originaux de l’islam.

5. Une vision pour l’avenir

Aslan termine sur une note optimiste, appelant à une réforme au sein de l’islam pour 

réconcilier foi et modernité. Il affirme que l’islam est en pleine “réforme protestante” et 

que cette période de bouleversements pourrait ouvrir la voie à un renouveau spirituel 

et intellectuel.

Thèmes centraux :

Un regard critique mais respectueux : Aslan s’efforce de déconstruire les stéréotypes 

sur l’islam, tout en examinant ses contradictions internes.

Importance de la réforme : L’auteur plaide pour une interprétation dynamique et 

contextuelle des textes islamiques.

Un islam pluraliste : L’islam est présenté comme une tradition diversifiée, influencée 

par les cultures locales et les époques.

(1)- Le soufisme est la dimension spirituelle et mystique de l›islam. Il met l›accent sur la purification du 
cœur, la quête de la proximité divine et l›amour de Dieu. Les soufis suivent souvent un maître spirituel 
(cheikh) et pratiquent des rituels comme le dhikr ذِكر (l’invocation de Dieu), la méditation et parfois la 
musique et la danse (comme chez les derviches tourneurs).

(2)- Dans un contexte religieux, le terme «monolithique» désigne une vision ou une pratique qui est 
rigide et uniforme, où toutes les croyances et les pratiques sont vues comme étant unifiées et indis-
cutables, sans place pour la diversité ou la dissidence.
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Conclusion

Ce livre propose une introduction nuancée à l’histoire et à la complexité de l’islam. 

Aslan aborde les aspects pacifiques et violents de l’islam, en insistant sur les contextes 

historiques et sociaux.

-Olivier Roy(1) : “Le jihad et la mort” (2016). 

Résumé :

Dans cet ouvrage, Roy explore les formes contemporaines de violence dans l’islam radical 

et leur déconnexion des doctrines religieuses traditionnelles. Il explore les dynamiques 

du jihadisme contemporain et la manière dont il se différencie des doctrines religieuses 

traditionnelles de l’islam. Il avance l’idée que le jihadisme moderne ne peut être compris 

comme une simple radicalisation de la religion, mais plutôt comme une “islamisation 

de la radicalité”.

Thèses principales du livre :

1. Le détachement des doctrines religieuses traditionnelles :

Roy montre que les jihadistes d’aujourd’hui ont souvent une connaissance limitée de 

la théologie islamique. Leur radicalisation n’est pas ancrée dans une quête spirituelle, 

mais dans une posture nihiliste et violente. Ils ne s’inscrivent pas dans une continuité 

religieuse, mais rompent avec elle.

(1)- Olivier Roy est un sociologue et politologue français, spécialisé dans les questions liées à l›islam, 
à l›intégrisme religieux, et à la mondialisation. Il est surtout connu pour ses travaux sur l’islamisme 
contemporain et la radicalisation des jeunes. Roy a écrit plusieurs ouvrages influents, parmi lesquels Le 
Djihad et la mort de l›Islam et L’Échec de l’islam politique, où il explore les dynamiques religieuses et 
politiques des sociétés musulmanes modernes.
Il a également analysé les phénomènes de radicalisation, mettant en lumière les causes sociologiques et 
psychologiques de ces comportements. Contrairement à d›autres experts, Olivier Roy est souvent cité 
pour ses analyses nuancées sur l›impact de l’islamisme radical en Europe, et son approche critique vis-à-
vis de certaines politiques de sécurité.
Il a enseigné à l›Institut Universitaire Européen de Florence et a régulièrement écrit pour des publica-
tions internationales.
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2. Le rôle de la mort :

La fascination pour la mort et le martyre occupe une place centrale dans le jihadisme. 

Roy analyse cette quête de mort comme une fin en soi, une manière de transformer leur 

vie insignifiante en une action “héroïque”. Les attentats-suicides sont perçus comme une 

manière d’accéder à une forme d’immortalité symbolique.

3. La jeunesse révoltée et nihiliste(1) :

Selon Roy, la plupart des jihadistes sont des jeunes en rupture sociale, familiale ou 

culturelle. Leur engagement dans le jihadisme est moins une expression de la foi qu’une 

révolte contre le monde moderne. Il rapproche leur démarche de celle des anarchistes 

ou des nihilistes du XIXe siècle.

4.Le rôle de l’Occident :

Roy souligne que la majorité des jihadistes viennent des sociétés occidentales ou ont 

été socialisés dans des contextes occidentaux. Leur combat est dirigé autant contre 

l’Occident que contre leurs propres sociétés, qu’ils perçoivent comme corrompues.

5.Déconnexion des causes géopolitiques :

Contrairement aux mouvements islamistes traditionnels, les jihadistes ne sont pas 

motivés par des revendications politiques concrètes ou des projets de société. Leur 

violence est largement apolitique et symbolique.

Conclusion 

Olivier Roy conclut que le jihadisme moderne est un phénomène global et transnational, 

marqué par une rupture avec l’islam classique et les luttes politiques traditionnelles. Il 

invite à ne pas confondre ce phénomène avec l’islam en tant que religion, et à y voir une 

(1)- Un nihiliste est une personne qui adopte une philosophie du nihilisme, une doctrine qui affirme que 
la vie, l›existence ou les valeurs humaines n›ont pas de sens objectif, de but ultime ou de valeur intrin-
sèque. Le nihilisme peut se manifester de différentes manières : certaines personnes peuvent le voir com-
me un rejet des croyances religieuses, des normes sociales, ou même de toute forme de vérité universelle.



51

expression contemporaine d’une crise de sens et de modernité. Ce livre constitue une 

réflexion précieuse pour mieux comprendre la complexité du jihadisme contemporain et 

la nécessité de dépasser les interprétations simplistes basées uniquement sur la religion.

Études comparatives :

-William CAVANAUGH(1) : “The Myth of Religious Violence” (2009).

Résumé :

Dans The Myth of Religious Violence (2009), William T. Cavanaugh remet en question 

l’idée selon laquelle la violence est intrinsèquement liée à la religion, une croyance qu’il 

appelle le “mythe de la violence religieuse”. Il explore les origines et les implications de 

cette idée, tout en proposant une analyse critique des distinctions souvent établies entre 

le religieux et le séculier.

Thèse principale :

Cavanaugh affirme que l’idée selon laquelle “la religion” serait particulièrement sujette 

à la violence repose sur des prémisses erronées. Selon lui, cette notion sert avant tout à 

justifier des formes de domination, notamment celle des États modernes et des idéologies 

séculières, en opposant une religion perçue comme irrationnelle et dangereuse à un 

(1)- William Cavanaugh est un théologien et universitaire américain, principalement connu pour ses 
travaux en théologie politique et en théorie sociale. Il soutient que la notion de «violence religieuse» est 
en réalité un mythe qui a été créé pour justifier la domination de l›État-nation et des institutions laïques, 
tout en excluant d›autres formes de violence, comme celle de l›État ou du capitalisme, qui sont souvent 
considérées comme légitimes.
Cavanaugh explore comment la religion est fréquemment accusée de causer des conflits violents, notam-
ment à travers des événements comme les croisades ou les guerres de religion. Cependant, il argue que 
ces conflits ne sont pas nécessairement ou uniquement religieux; ils sont souvent liés à des dynamiques 
politiques, économiques et sociales.
Le travail de Cavanaugh s›inscrit dans une critique de l›orientalisassions et de la sécularisation de la 
pensée occidentale, en soulignant que la modernité a créé une distinction artificielle entre religion et 
politique, tout en attribuant la violence à la religion tout en l›absorbant dans des structures étatiques ou 
économiques.
Cavanaugh conteste l›idée largement répandue que la religion est une cause fondamentale de violence et 
plaide pour une compréhension plus nuancée des rapports entre religion, politique et violence.
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espace séculier prétendument rationnel et pacifique.

Points clés développés dans le livre :

1.La définition floue de la religion :

Cavanaugh démontre qu’il n’existe pas de définition universelle ou objective de ce 

qu’est “la religion”. Ce concept est historiquement et culturellement contingent, souvent 

façonné par des besoins idéologiques. Il critique les tentatives modernes de séparer 

strictement la religion du politique, montrant que cette distinction est artificielle et 

anachronique.

2.La construction du mythe :

Le “mythe de la violence religieuse” est un récit historiquement construit, particulièrement 

en Occident, pour justifier le rôle dominant des États-nations séculiers.

Les guerres dites “de religion” en Europe (comme celles des XVIe et XVIIe siècles) sont 

souvent interprétées comme des conflits motivés par la foi, alors qu’elles incluaient des 

causes politiques, économiques et sociales.

3.Le rôle du mythe dans la politique moderne :

Cavanaugh montre comment ce mythe est utilisé pour légitimer les interventions 

militaires ou les politiques occidentales, en stigmatisant les sociétés ou groupes 

considérés comme “religieux” (par exemple, des pays musulmans). Il critique l’idée que 

le sécularisme serait intrinsèquement plus rationnel et moins violent que la religion.

4.Critique des auteurs modernes :

Cavanaugh discute les arguments de penseurs contemporains (comme Sam Harris 

ou Christopher Hitchens) qui associent la religion à la violence. Il souligne que ces 

arguments s’appuient souvent sur des généralisations simplistes et ignorent les violences 

commises au nom d’idéologies séculières (comme le nationalisme ou le communisme).



53

Conclusion 

Cavanaugh invite à reconsidérer la manière dont on comprend la religion et sa relation 

à la violence. Il soutient que l’idée d’une religion intrinsèquement violente est une 

construction idéologique qui sert à masquer les formes de violence institutionnalisées 

par les États modernes. Plutôt que d’opposer religion et sécularisme, il appelle à analyser 

les dynamiques complexes de pouvoir et de violence dans leur ensemble.

L’ouvrage a eu un impact significatif dans les études sur la religion et la violence, en 

stimulant des débats sur la neutralité du sécularisme et sur le rôle de la religion dans 

les sociétés contemporaines. Cependant, il a également été critiqué pour minimiser 

certains aspects de la violence religieuse réelle.

-Hans Küng(1) : “Projet d’éthique planétaire” (1990).

Le livre propose une réflexion sur la nécessité d’une éthique universelle applicable à 

l’échelle mondiale. Küng, théologien et philosophe, cherche à établir des bases communes 

pour une éthique partagée par les différents peuples et cultures, indépendamment de 

leurs convictions religieuses, idéologies ou systèmes de valeurs particuliers.

(1)- Hans Küng (1928-2021) était un théologien catholique suisse, connu pour ses positions critiques 
vis-à-vis de l›Église catholique romaine, tout en cherchant à promouvoir un dialogue interreligieux et un 
humanisme universel. Il a été une figure majeure dans les débats théologiques et éthiques du XXe siècle.
Le «Projet d’éthique planétaire», publié en 1990, est l›une de ses œuvres majeures. Dans ce livre, Küng 
plaide pour la nécessité d›une éthique universelle, valable pour tous les êtres humains, indépendamment 
de leur culture, religion ou tradition particulière. Il propose une vision globale de l›éthique qui dépasse 
les frontières religieuses et culturelles, en mettant l›accent sur des valeurs communes telles que la dignité 
humaine, la justice sociale, la paix et la préservation de la planète.
L›idée principale du projet est que, face aux défis mondiaux croissants (conflits, inégalités sociales, de-
struction de l›environnement), l›humanité doit se doter d›un ensemble de principes éthiques partagés, 
afin de construire une société plus juste et plus solidaire. Küng appelle à un dialogue entre les grandes 
religions et les cultures pour élaborer cette éthique planétaire, en soulignant que les religions ne doivent 
pas être une source de division, mais un moyen de promouvoir des valeurs de respect mutuel et de paix.
Le «Projet d’éthique planétaire» est un appel à dépasser les clivages religieux et à établir des principes 

éthiques universels pour le bien de l›humanité et de la planète.
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Il critique l’absence d’une morale globale, qui, selon lui, serait essentielle pour faire 

face aux enjeux mondiaux tels que les conflits, l’injustice sociale, la destruction de 

l’environnement, et la globalisation des échanges. Küng avance l’idée qu’une éthique 

planétaire pourrait transcender les divergences culturelles et religieuses en s’appuyant 

sur des valeurs fondamentales partagées, comme le respect de la dignité humaine, la 

justice et la responsabilité envers la planète.

Le livre explore également les concepts d’humanité et de solidarité mondiale, en insistant 

sur le fait que l’éthique doit dépasser les frontières nationales et locales pour construire 

une société juste et pacifique au niveau global. Küng propose une approche dialogique, 

où différentes traditions religieuses et philosophies peuvent apporter des contributions 

communes à cette éthique universelle.

En résumé, “Projet d’éthique planétaire” est une invitation à dépasser les divisions 

culturelles et religieuses pour créer une éthique commune qui permette de résoudre les 

défis mondiaux.

Küng défend l’idée que les traditions religieuses, malgré leur potentiel de violence, ont 

une base commune pour promouvoir la paix.

Ces études montrent que la violence et le pacifisme dans les religions sont souvent liés 

à des interprétations spécifiques des textes religieux, aux contextes historiques, et aux 

dynamiques sociopolitiques.

Jusqu’ici nous avons étalé les réflexions émises par de spécialistes humaines sur la 

problématique de l’étude. Les trois religions ont été bien présentes et ont bénéficié de 

livres et des réflexions de taille. Si nous, n’avons pas pu trancher sur la subjectivité des 

leurs auteurs, nous pouvons dire qu’ils ont tous étaient d’accord sur la subjectivité de 

l’interprétation des textes par les être humains qui ont mêlé économie, politique, société 

afin de justifier leurs actes et leurs interprétations de textes sacrés.   
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1. Corpus de textes fournis par l’Intelligence Artificielle :

Nous avons demandé, dans un premier temps, à l’IA de dégager les textes religieux 

encourageant la violence et, dans un second temps, nous avons formulé la même 

demande mais cette fois ce sont les textes prônant la paix qui sont visés. Il va de soi que 

les livres sources ont été les suivants :

-Judaïsme : Torah (Pentateuque), Talmud.

-Christianisme : Ancien Testament, Nouveau Testament.

-Islam : Coran, Hadiths principaux.

2. Prétraitement des données

Nous avons tout d’abord digitalisé des textes pour l’analyse textuelle. Ensuite, nous les 

avons passé au nettoyage des pour éliminer d’éventuels doublons et/ou annotations.

3. Approche de l’IA

L’approche suivie consiste en une analyse sémantique. Pour ce faire, nous avons utilisé 

des outils de traitement du langage naturel (NLP) pour extraire les thèmes récurrents 

liés à la violence et au pacifisme. A titre d’exemple, nous avons relevé les termes associés 

à la guerre, à la vengeance, à la paix et à la réconciliation. Nous avons également essayé, 

autant que possible, d’identifier les contextes dans lesquels ces termes apparaissent. 

Concernant l’analyse des sentiments, nous avons évalué si les passages véhiculent une 

tonalité violente ou pacifiste.

4. Comparaison interreligieuse

Nous pensons qu’une quantification et une comparaison de la fréquence des termes 

liés à la violence/pacifisme dans les trois corpus, pourraient nous livrer d’avantage des 

informations sur la problématique qui nous occupe. Il faut rappeler qu’une identification 

des contextes historiques, sociaux ou théologiques, qui pourraient influencer ces 
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discours, demeure d’une première importance. Une analyse comparative montrant les 

similitudes et les différences entre les textes sacrés pourrait être significative à ce niveau.

Résultats attendus

Suit à cette étude, nous avons l’ambition de fournir une cartographie des passages clés 

associés à la violence et au pacifisme. Des informations supplémentaires sur l’évolution 

des interprétations (par exemple, violence dans un contexte historique vs pacifisme dans 

un contexte spirituel) pourraient apporter des clarifications significatives à ce niveau.

Discussion

Objectivité et limites de l’IA

Avant de commencer notre étude, nous sommes en droit de nous demander si l’IA 

peut-elle réellement dépasser les biais humains liés à la sélection et à l’interprétation des 

données ? En fait, nous sommes conscient des limites de l’analyse contextuelle des textes 

religieux par une machine. Cependant, et justement, l’originalité de notre approche 

demeure dans cette particularité. Cette dernière vise à examiner les limites, mais aussi 

le plus que l’IA pourrait apporter à ce genre d’étude.

Les passages des textes religieux :

Nous avons demandé à l’IA de rechercher des passages spécifiques des trois traditions 

monothéistes, en identifiant les thématiques principales liées :

1.	 A la violence : guerre, châtiment divin, justice punitive.

2.	 Au pacifisme : pardon, amour, paix universelle.

Ensuite, nous lui avons demandé de donner des exemples concrets de passages associés 

à ces deux thèmes dans les textes (Torah, Bible, Coran). 

La réponse a été ainsi :

-Voici une sélection de passages spécifiques tirés des textes sacrés des trois religions 
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monothéistes, associés aux thématiques de violence et de pacifisme.

1. Judaïsme (Torah)

Violence et guerre :

« Quand tu t’approcheras d’une ville pour lui faire la guerre, tu lui proposeras la paix. 

Si elle accepte et t’ouvre ses portes, tout le peuple qui s’y trouve te sera tributaire et te 

servira. Si elle refuse de faire la paix et qu’elle engage la guerre contre toi, tu l’assiégeras.»

(Deutéronome 20:10-12)

-Ce verset provient du Deutéronome 20:10-12, qui fait partie du discours de Moïse aux 

Israélites avant leur entrée en Canaan. Son contexte historique et social est lié à l’époque 

où les Hébreux, selon le récit biblique, s’apprêtaient à conquérir la Terre promise après 

l’Exode d’Égypte et leur errance dans le désert.

Contexte historique :

Période supposée : Cet épisode se situerait autour du XIIe-XIIIe siècle avant notre ère, 

selon certaines hypothèses archéologiques, bien que la datation précise des événements 

décrits soit sujette à débat.

Situation des Hébreux : Selon la Torah, les Israélites se trouvent à la frontière de Canaan 

après 40 ans d’errance dans le désert et doivent affronter les peuples qui y résident pour 

s’établir dans la terre que Dieu leur a promise.

Les guerres de conquête : Le Deutéronome et le Livre de Josué décrivent des 

instructions sur la guerre, notamment comment traiter les villes étrangères. Ce passage 

semble concerner des villes situées hors de Canaan, car d’autres versets ordonnent 

l’extermination des peuples cananéens (Deutéronome 20:16-18).

Contexte social et culturel

Pratiques guerrières de l’époque : Dans le Proche-Orient ancien, il était courant d’offrir 
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à une ville assiégée la possibilité de se rendre avant de déclencher un siège, ce qui évitait 

des pertes humaines et des destructions inutiles. Ce passage reflète donc une norme de 

guerre de l’époque.

Le statut des peuples soumis : Si une ville acceptait la reddition, elle devenait vassale 

et devait payer des tributs ou fournir des services aux Israélites. Cela reflète un système 

féodal où les vaincus devenaient des subordonnés des vainqueurs.

Perspective théologique : Ce passage s’inscrit dans l’idée biblique que les guerres 

d’Israël sont menées sous l’autorité divine, et que les Israélites doivent suivre des règles 

précises, même en contexte militaire.

Interprétation

Ce texte soulève des questions éthiques et historiques, notamment sur la guerre et la 

soumission des peuples. Il reflète aussi une conception ancienne du droit de conquête, 

mais qui, à l’époque, incluait des options de paix avant l’affrontement direct.

Châtiment divin :

 « Si vous refusez d’obéir et si vous vous opposez à moi, j’amènerai sur vous des plaies 

sept fois plus graves, comme le prix de vos péchés. »

(Lévitique 26:21)

Ce verset provient du Lévitique (Vayikra) 26:21 et fait partie des To’hakha (réprimandes) 

adressées aux enfants d’Israël. Il s’inscrit dans un contexte historique et social bien 

précis, celui de l’Alliance entre Dieu et le peuple d’Israël après la sortie d’Égypte et au 

moment où les Israélites reçoivent la Torah au mont Sinaï.

Contexte historique :

Période du désert : Ce verset a été prononcé alors que les Hébreux étaient encore dans 

le désert du Sinaï après leur libération de l’esclavage en Égypte. Ils étaient en train de 
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recevoir les lois et les commandements destinés à les guider dans leur vie future en 

Terre promise.

Préparation à l’entrée en Terre d’Israël : Dieu met en place un cadre législatif pour 

organiser la vie sociale, économique et religieuse du peuple une fois installé en Canaan.

Mise en garde prophétique : Le chapitre 26 du Lévitique contient des bénédictions 

pour l’obéissance et des malédictions en cas de désobéissance aux commandements 

divins. Ce verset est donc une mise en garde adressée aux Israélites afin de leur rappeler 

l’importance de rester fidèles à l’Alliance.

Contexte social et religieux :

Une société basée sur l’Alliance : Le peuple d’Israël était lié à Dieu par un pacte, et sa 

prospérité dépendait de son respect des commandements. La désobéissance était perçue 

comme une trahison, entraînant des conséquences collectives.

Justice collective : Dans la pensée biblique, la responsabilité individuelle est souvent 

imbriquée dans une responsabilité collective. Si une partie du peuple s’éloigne des lois 

divines, toute la communauté peut être affectée.

Conception des épreuves comme châtiment éducatif : Le texte insiste sur une logique 

de sanction corrective. Les punitions ne sont pas arbitraires mais visent à ramener le 

peuple sur le droit chemin.

Interprétation et impact ultérieur :

Ce passage a été souvent interprété par les prophètes et les sages juifs comme une 

explication des exils et des catastrophes qui ont frappé Israël à travers l’histoire.
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Dans le judaïsme rabbinique(1), ces avertissements sont parfois vus comme une 

exhortation à la téchouva(2) (le repentir) et au retour vers Dieu.

Certains historiens et exégètes considèrent que ce type de texte a pu être rédigé ou mis 

en forme lors des périodes de crise, notamment pendant l’exil babylonien (VIe siècle 

av. J.-C.), pour expliquer les souffrances du peuple et lui donner un cadre spirituel de 

résilience.

En résumé, ce verset appartient à un ensemble de lois et de mises en garde qui visaient à 

renforcer la cohésion du peuple d’Israël à travers son engagement envers Dieu. Il s’inscrit 

dans une conception biblique où la fidélité entraîne la bénédiction et la désobéissance 

la punition, dans le but ultime de guider le peuple vers une vie harmonieuse en accord 

avec la volonté divine.

-Pacifisme :

-Le pardon :

« Tu ne te vengeras point et tu ne garderas pas rancune contre les enfants de ton peuple. 

(1)- Le judaïsme rabbinique est la forme dominante du judaïsme depuis la destruction du Second Temple 
de Jérusalem en 70 de notre ère. Il repose sur l›idée que la Loi écrite (la Torah) est accompagnée d›une 
Loi orale, transmise de génération en génération par les sages et finalement codifiée dans le Talmud.
- Caractéristiques principales :
Loi orale et interprétation
Selon la tradition, Moïse a reçu non seulement la Torah écrite mais aussi une Torah orale.
Cette loi a été transmise par les sages (les rabbins) et compilée dans la Mishna (~200) puis expliquée dans 
la Gemara (~500), ensemble formant le Talmud.
Rôle central des rabbins
Les rabbins sont les autorités religieuses qui interprètent la loi juive (Halakha).
Leur rôle est d’adapter les textes anciens aux réalités nouvelles tout en respectant la tradition.
Remplacement du Temple par la synagogue et la prière
Après la destruction du Temple, le judaïsme rabbinique a mis l’accent sur la prière, l’étude et l’obéissance 
aux commandements plutôt que sur les sacrifices.

(2)- La téchouva (ou teshouva) est un concept central dans la tradition juive, qui se traduit par «retour» 
ou «repentance». Elle désigne le processus par lequel une personne revient sur ses erreurs, se repent de 
ses fautes, et cherche à se réconcilier avec Dieu et avec elle-même. Cela inclut un examen de conscience, 
la reconnaissance des fautes commises, le regret sincère et la volonté de ne pas répéter ces erreurs à 
l›avenir.
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Tu aimeras ton prochain comme toi-même. »

(Lévitique 19:18)

-Ce verset provient du Lévitique 19:18, dans la Torah, et s’inscrit dans un contexte 

historique et social précis.

Contexte historique

Le Lévitique est l’un des cinq livres du Pentateuque (la Torah) et fait partie des lois 

transmises par Moïse au peuple d’Israël après l’Exode d’Égypte. Ce texte a été donné 

dans un contexte où les Israélites, après avoir quitté l’esclavage en Égypte, étaient en 

train d’établir une société basée sur des lois divines dans le désert du Sinaï.

À cette époque, la communauté israélite était en pleine organisation politique et spirituelle 

sous la conduite de Moïse. Les lois énoncées dans le Lévitique visent à structurer la vie 

sociale, morale et religieuse du peuple d’Israël, en insistant sur la sainteté, la justice et 

la cohésion communautaire.

Contexte social

Prévention des conflits internes : Le verset vise à maintenir l’unité et la paix entre 

les membres du peuple d’Israël. La vengeance et la rancune étaient des risques dans 

une société en formation, et ce commandement impose une éthique de pardon et de 

bienveillance.

Un idéal de justice divine : Contrairement aux lois de certaines sociétés antiques qui 

prônaient la vengeance (comme la loi du talion), la Torah introduit ici un principe 

moral supérieur, basé sur la retenue et l’amour du prochain.

Une société fondée sur la solidarité : Le peuple d’Israël étant une communauté tribale, 

ce commandement encourage la cohésion sociale et le respect mutuel, ce qui était 

crucial pour assurer la stabilité et la survie collective.
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Ce verset a eu une influence majeure dans le judaïsme et, plus tard, dans le christianisme, 

où il est repris par Jésus comme un des commandements fondamentaux de l’amour du 

prochain.

-Paix universelle :

 « Ils forgeront leurs épées en socs et leurs lances en faucilles ; une nation ne tirera plus 

l’épée contre une autre, et l’on n’apprendra plus la guerre. »

(Isaïe 2:4)

Ce verset provient du Livre d’Isaïe (2:4) dans la Torah (ou l’Ancien Testament pour les 

chrétiens). Il exprime une vision prophétique de paix universelle sous l’égide divine.

Contexte historique et social

Époque du prophète Isaïe (VIIIe siècle av. J.-C.)

Isaïe a vécu sous les règnes des rois d’Israël et de Juda, notamment Ozias, Jotham, Achaz 

et Ézéchias.

Juda était alors un petit royaume sous la menace des grandes puissances environnantes, 

notamment l’Assyrie, qui dominait la région.

Le royaume d’Israël au nord était en crise et sera finalement détruit par les Assyriens 

en 722 av. J.-C.

Un message d’espoir face aux conflits :

Isaïe prêche alors dans un contexte de guerres constantes entre royaumes du Proche-

Orient.

Il critique la corruption, l’idolâtrie et les injustices sociales, et appelle à un retour aux 

valeurs spirituelles.

Ce verset est une vision d’un futur idéal où la justice divine régnera, mettant fin aux 

conflits entre nations.
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Interprétation sociale et messianique

Dans la tradition juive, ce passage est souvent interprété comme annonçant l’ère 

messianique, où la paix universelle sera instaurée sous le règne de Dieu.

Dans le christianisme, il est vu comme une prophétie liée à la venue du Messie.

Ce verset a aussi inspiré des mouvements pacifistes et des discours politiques prônant 

la fin des guerres.

En résumé, ce verset reflète une aspiration à la paix dans un monde en proie à la 

violence, en réponse aux guerres qui ravageaient le Proche-Orient à l’époque d’Isaïe.

2. Christianisme (Bible) 

Violence et guerre :

« Ne croyez pas que je sois venu apporter la paix sur la terre ; je ne suis pas venu 

apporter la paix, mais l’épée. »

(Matthieu 10:34)

Ce verset ne provient du Nouveau Testament, plus précisément de l’Évangile selon 

Matthieu 10:34. Il s’agit d’une parole attribuée à Jésus-Christ.

Contexte historique et social :

À l’époque où cet évangile a été rédigé (probablement entre 70 et 90 de notre ère), la 

société juive et romaine était marquée par des tensions religieuses, politiques et sociales:

Occupation romaine de la Judée :

La Judée était sous domination romaine depuis 63 av. J.-C.

De nombreux Juifs espéraient un Messie qui les libérerait de cette occupation.

Persécutions et divisions religieuses :

Le christianisme naissant commençait à se séparer du judaïsme.
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Ceux qui suivaient Jésus étaient parfois rejetés par leur propre communauté juive.

Les premières tensions entre les chrétiens et les autorités religieuses juives apparaissaient.

Appel à un engagement radical :

Ce passage s’inscrit dans un discours adressé aux disciples, où Jésus les prépare aux 

conflits qu’ils rencontreront en prêchant son message.

L’« épée » est une métaphore de la division que son message entraînera, même au sein 

des familles et de la société.

Sens du verset :

Le verset ne doit pas être interprété comme un appel à la violence, mais plutôt comme 

une annonce des divisions que le message du Christ provoquera. Son enseignement 

allait bouleverser les traditions et les rapports sociaux, amenant des conflits entre ceux 

qui l’acceptaient et ceux qui le rejetaient.

Justice punitive :

« Car le salaire du péché, c’est la mort ; mais le don gratuit de Dieu, c’est la vie éternelle 

en Jésus-Christ notre Seigneur. »

(Romains 6:23)

Le verset provient du Nouveau Testament, plus précisément de Romains 6:23. Il 

a été écrit par l’apôtre Paul dans son épître aux Romains, un texte fondamental du 

christianisme.

Contexte historique et social :

Époque romaine (Ier siècle apr. J.-C.)

L’Épître aux Romains a été écrite vers 57-58 apr. J.-C., à une période où l’Empire 

romain dominait une grande partie du bassin méditerranéen, y compris la Judée. Le 

christianisme était encore une petite secte issue du judaïsme et était souvent perçu avec 
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méfiance.

Audience et but de la lettre :

Paul écrit aux chrétiens de Rome, une communauté composée à la fois de Juifs convertis 

et de païens. Son but est d’expliquer la doctrine chrétienne du salut par la foi et non par 

les œuvres de la Loi mosaïque. Il insiste sur le fait que tous les humains sont pécheurs, 

mais que le salut est un don gratuit de Dieu grâce à Jésus-Christ.

Contexte religieux

À cette époque, les Juifs pratiquaient encore le culte du Temple de Jérusalem, et 

beaucoup considéraient que l’obéissance à la Loi mosaïque était essentielle pour obtenir 

la faveur divine. Paul, lui, prône une nouvelle vision : le salut ne vient plus de la Loi, 

mais de la foi en Jésus. Cette idée était révolutionnaire et a contribué aux tensions entre 

les premiers chrétiens et les autorités juives traditionnelles.

Contexte social et politique :

Les chrétiens étaient minoritaires et faisaient face à des persécutions potentielles, bien 

que sous Néron (empereur romain de 54 à 68 apr. J.-C.), elles n’étaient pas encore 

systématiques.

Rome était une société profondément hiérarchisée où les esclaves et les citoyens libres 

avaient des statuts très différents. Paul utilise d’ailleurs des métaphores liées à l’esclavage 

pour parler de la soumission au péché et à la grâce.

Message du verset dans ce contexte :

Paul veut montrer que le péché mène inévitablement à la mort (spirituelle et physique), 

mais que Dieu offre un salut gratuit à travers Jésus-Christ. Ce message s’oppose aux 

traditions juives basées sur l’obéissance à la Loi et aux croyances païennes axées sur les 

sacrifices aux dieux romains.
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-Pacifisme :

-Amour :

« Aimez vos ennemis, bénissez ceux qui vous maudissent, faites du bien à ceux qui vous 

haïssent, et priez pour ceux qui vous maltraitent et vous persécutent. »

(Matthieu 5:44)

Ce verset provient du Nouveau Testament, plus précisément de Matthieu 5:44 dans 

les Évangiles. Il fait partie du Sermon sur la Montagne, où Jésus enseigne un message 

d’amour et de pardon radical.

Contexte historique et social

À l’époque où Jésus prêchait (1er siècle de notre ère), la Judée était sous domination 

romaine. Les Juifs subissaient des tensions politiques, économiques et religieuses :

Oppression romaine : Les impôts lourds et la présence militaire romaine créaient un 

climat de frustration et de résistance.

Conflits internes : Les Juifs étaient divisés en plusieurs groupes (Pharisiens, Sadducéens, 

Esséniens, Zélotes), chacun ayant une vision différente sur la façon de réagir face à 

l’occupation romaine.

Attente du Messie : Beaucoup espéraient un Messie libérateur qui chasserait les Romains 

et rétablirait un royaume juif indépendant.

Dans ce contexte, le message de Jésus était révolutionnaire : au lieu d’inciter à la révolte 

ou à la vengeance, il prônait l’amour des ennemis et le pardon, ce qui contrastait 

fortement avec les attentes messianiques traditionnelles.

Paix universelle :

« Heureux ceux qui procurent la paix, car ils seront appelés fils de Dieu. »

(Matthieu 5:9)
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Le verset que, « Heureux ceux qui procurent la paix, car ils seront appelés fils de Dieu », 

ne provient des Béatitudes dans le Nouveau Testament, plus précisément dans l’Évangile 

selon Matthieu (5:9). Ce passage fait partie du Sermon sur la montagne, où Jésus 

enseigne à ses disciples et à une foule sur les valeurs du Royaume de Dieu.

Contexte historique et social :

Domination romaine en Judée :

À l’époque où Jésus prêche (1er siècle de notre ère), la Judée est sous occupation romaine.

Il y a de nombreuses tensions entre les Juifs et les Romains, ainsi que des conflits internes 

entre différentes factions juives (Pharisiens, Sadducéens, Zélotes, Esséniens, etc.).

Certains groupes, comme les Zélotes, prônent la résistance violente contre Rome, tandis 

que d’autres adoptent une approche plus pacifique.

Espoir messianique :

Beaucoup de Juifs attendent un Messie politique et guerrier qui les libérera de 

l’oppression romaine.

Jésus propose une vision différente du Messie, basée sur la paix et l’amour du prochain, 

ce qui déroute certains de ses contemporains.

Enseignement de Jésus sur la paix :

Jésus prône la paix intérieure et extérieure, encourageant ses disciples à résoudre les 

conflits pacifiquement.

Il rejette la violence comme moyen de libération et met l’accent sur le pardon et la 

réconciliation.

Ce message allait à contre-courant des attentes d’une grande partie de la population 

juive, qui espérait un chef militaire. Il s’inscrit aussi dans une tradition biblique plus 

large où la paix (שָׁלוֹם, shalom) est un idéal divin.
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3. Islam (Coran)

Violence et guerre :

« Combattez dans le sentier d’Allah ceux qui vous combattent, mais ne transgressez pas. 

Certes, Allah n’aime pas les transgresseurs. »

(Sourate 2:190)

Le verset provient du Coran. Il s’agit du verset 2:190 de la sourate Al-Baqara. Voici une 

explication de son contexte historique et social :

Contexte historique

Ce verset a été révélé à Médine après l’Hégire (622), lorsque le prophète Mohammed et 

ses compagnons avaient émigré pour échapper aux persécutions des Quraychites de La 

Mecque. À cette époque, les musulmans avaient été opprimés, torturés et expulsés de 

leurs terres. Ils n’avaient pas le droit de se défendre militairement pendant les premières 

années de la prédication à La Mecque.

Cependant, après leur installation à Médine, des hostilités ont éclaté entre les musulmans 

et les Quraychites, qui cherchaient à anéantir la nouvelle communauté islamique. C’est 

dans ce contexte que les premiers versets sur le combat (jihad défensif) ont été révélés, 

notamment celui-ci.

Contexte social et législatif :

Le verset établit des règles strictes concernant le combat dans l’Islam :

Combattez uniquement ceux qui vous attaquent – Le combat n’est permis qu’en cas de 

légitime défense.

Ne transgressez pas – Il est interdit d’attaquer les civils, de piller, de tuer des innocents 

ou de commettre des actes de barbarie.
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Allah n’aime pas les transgresseurs – L’Islam met l’accent sur la modération et la justice 

même en temps de guerre.

Ce verset pose donc les bases de l’éthique de la guerre en Islam, interdisant les agressions 

injustifiées et appelant à une guerre défensive et proportionnée.

Châtiment divin :

« Ceux qui ne croient pas et qui meurent mécréants auront sur eux la malédiction 

d’Allah, des anges et de tous les hommes réunis. Ils y demeureront éternellement. »

(Sourate 2:161-162)

Le verset provient de la sourate Al-Baqara (La Vache), versets 161-162 du Coran. Pour 

comprendre son contexte historique et social, il faut le replacer dans la période de la 

révélation coranique et dans le cadre des tensions religieuses et politiques de l’époque.

Contexte historique :

Ces versets ont été révélés à Médine après l’hégire (622 de l’ère chrétienne), période 

où le Prophète Mohammed établissait une nouvelle communauté musulmane face à 

de nombreuses oppositions. Trois principaux groupes étaient en interaction avec les 

musulmans à Médine :

Les musulmans : Composés à la fois des émigrés (Muhâjirûn) venus de La Mecque et 

des Médinois convertis (Ansar).

Les Juifs de Médine : Plusieurs tribus juives vivaient à Médine et avaient leurs propres 

traditions religieuses et leurs alliances politiques.

Les hypocrites (Munâfiqûn) et les polythéistes : Certains habitants de Médine faisaient 

semblant d’adhérer à l’islam tout en restant opposés au Prophète, tandis que d’autres 

refusaient catégoriquement son message.

Dans ce contexte, le Coran met souvent en garde contre ceux qui rejettent la foi et 
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s’opposent au message divin, en particulier ceux qui le font avec hostilité et tromperie.

Contexte social et théologique :

L’importance de la foi et du rejet de la mécréance :

Ces versets s’inscrivent dans une série d’avertissements contre ceux qui refusent de 

croire malgré les signes évidents. L’idée de la malédiction est un rappel de la rupture 

définitive entre ces personnes et la miséricorde divine après leur mort.

Un message adressé aux polythéistes et aux hypocrites :

À l’époque, certains polythéistes de La Mecque et certains hypocrites de Médine 

rejetaient activement l’islam et tentaient de nuire à la communauté musulmane. Ces 

versets les avertissent du châtiment qui les attend s’ils meurent dans cet état.

Une continuité avec les écritures précédentes :

L’idée de malédiction divine pour ceux qui rejettent la foi n’est pas nouvelle. Elle apparaît 

aussi dans les traditions juive et chrétienne. Ces versets s’inscrivent dans cette logique 

en affirmant que la punition divine sera totale et éternelle pour ceux qui meurent dans 

la mécréance.

Conclusion :

Ces versets font partie des nombreux passages médinois qui réaffirment la séparation 

entre les croyants sincères et ceux qui persistent dans le rejet du message divin. Ils 

rappellent que la miséricorde divine est immense, mais que ceux qui meurent en rejetant 

Dieu et son message s’exposent à une malédiction définitive.

-Pacifisme

-Pardon :

« Et que le pardon soit proche pour celui qui fait le bien, même si quelqu’un agit 

injustement envers vous. »
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(Sourate 42:40)

Le verset Sourate 42, verset 40 (« Et que le pardon soit proche pour celui qui fait le bien, 

même si quelqu’un agit injustement envers vous. ») se situe dans un contexte historique 

et social précis, lié à l’émergence du message islamique au 7ᵉ siècle en Arabie.

Contexte historique et social :

Le contexte de la révélation :

Ce verset fait partie de la Sourate Ash-Shura (La Consultation), qui a été révélée à une 

époque où la communauté musulmane faisait face à de fortes adversités, notamment de 

la part des Qurayshites et des autres tribus arabes qui résistaient au message de l’Islam. 

Les musulmans subissaient des persécutions et des injustices, souvent de la part de leurs 

propres familles et proches, qui se refusaient d’accepter la nouvelle foi.

Le concept de justice et de pardon dans la société préislamique : 

Avant l’Islam, la société arabe était marquée par une forte culture de la vengeance, où les 

offenses étaient souvent répondues par des représailles violentes. Le système du « talion 

» (l’Œil pour œil) était prédominant, et le pardon était rare, particulièrement dans les 

relations tribales où l’honneur et la revanche étaient au cœur des interactions sociales.

Le message du verset : 

Ce verset appelle à un comportement moral élevé en cas d’injustice. Il exhorte à 

privilégier le pardon et la bienveillance, malgré les injustices subies. C’est une invitation à 

dépasser les pratiques de vengeance et à rechercher la paix en agissant avec miséricorde. 

Ce message se distingue de la pratique dominante de la société préislamique en Arabie 

et offre un principe moral plus élevé qui sera, par la suite, mis en œuvre par le prophète 

Muhammad lui-même dans sa manière de gérer les conflits.
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Répercussions sociales :

La formation d’une nouvelle éthique communautaire :

Les premiers musulmans étaient appelés à se comporter différemment de ceux qui 

les persécutaient. Le pardon, la patience et la tolérance envers l’adversaire étaient des 

valeurs qui permettaient de cimenter l’unité de la communauté islamique en période 

de forte adversité.

L’exemple du prophète Muhammad : 

Le Prophète lui-même incarna ce principe en pardonnant souvent à ses persécuteurs 

(par exemple, lors de la conquête de La Mecque). Ce verset, comme d’autres, rappelle 

aux musulmans qu’il faut toujours chercher à répondre au mal par le bien, selon la voie 

tracée par Muhammad.

En somme, ce verset fait partie d’un ensemble de révélations qui cherchent à instaurer 

une nouvelle éthique sociale dans une société marquée par la violence et l’injustice, en 

offrant une alternative basée sur la réconciliation et le pardon.

Paix universelle :

« Et s’ils inclinent à la paix, incline aussi à celle-ci et place ta confiance en Allah. »

(Sourate 8:61)

Le verset 8:61 de la Sourate Al-Anfal (« Et s’ils inclinent à la paix, incline aussi à celle-ci 

et place ta confiance en Allah ») a été révélé dans un contexte de guerre et de tensions 

sociales entre les musulmans de Médine et les Qurayshites de La Mecque.

Contexte historique : Ce verset a été révélé après la bataille de Badr (2 de l’Hégire), un 

événement majeur où les musulmans ont remporté une victoire contre les Qurayshites. 

Après cette bataille, les relations entre les deux groupes étaient tendues, et les musulmans 

se préparaient à d’autres confrontations. Cependant, malgré cet état de guerre, ce 
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verset encourage les musulmans à accepter la paix si l’ennemi montre des signes de 

réconciliation.

Contexte social : Les musulmans, bien qu’en situation de guerre, étaient appelés à 

respecter l’idée de paix, à éviter l’escalade inutile et à maintenir la dignité et la morale, 

même en temps de conflit. Cela montre un principe fondamental de l’Islam : la 

guerre n’est permise que dans un cadre de défense, et la paix doit être recherchée dès 

qu’une opportunité s’offre. Ce verset souligne la nécessité de faire preuve de sagesse, 

de discernement et de confiance en Allah dans les décisions prises, en particulier en 

matière de paix.

Ainsi, ce verset reflète l’appel à une approche équilibrée de la guerre et de la paix, 

mettant l’accent sur la réconciliation et la confiance en Dieu.

Analyse comparative

Similarités :

Dans ce qui suit, nous allons procéder en une analyse comparative mettant en exergue 

les points communs et les points divergents quant à chacun de thèmes qui nous occupent 

dans les trois religions. 

Les points communs :

-Le thème de la violence : Dans les trois traditions, les passages justifiant la guerre ou 

la punition sont souvent associés à des contextes spécifiques, comme la défense contre 

l’oppression ou le respect des commandements divins.

-Le thème du pacifisme : Tous les textes sacrés valorisent l’amour, le pardon, et la quête 

d’une paix universelle comme principes moraux fondamentaux.

Les points de divergence :

Les trois grandes religions monothéistes – le judaïsme, le christianisme et l’islam – 
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ont des conceptions différentes de la violence, bien qu’elles partagent des textes et des 

valeurs communes. Voici leurs principales divergences sur cette question :

1. Le Judaïsme

Violence dans les textes : La Bible hébraïque (Tanakh)((( contient des passages relatant 

des guerres et des punitions divines, notamment dans la Torah et les livres historiques 

(Exode, Deutéronome, Josué, etc.). Certaines lois de la Torah prévoient des sanctions 

sévères, mais leur application a été largement théorique dans le judaïsme rabbinique.

Évolution et interprétation : Après la destruction du Second Temple (70 apr. J.-C.), le 

judaïsme est devenu une religion largement pacifique, privilégiant l’étude et la prière 

plutôt que la guerre. La Halakha((( (loi juive) met l’accent sur la défense légitime plutôt 

(1)- Le Tanakh est l›ensemble des textes sacrés du judaïsme, équivalent à l›Ancien Testament dans la tra-
dition chrétienne. Le mot «Tanakh» est un acronyme formé à partir des trois parties principales du texte :
Torah (תּוֹרָה) – La Loi : comprend les cinq premiers livres de la Bible (Genèse, Exode, Lévitique, Nom-
bres, Deutéronome).
Nevi›im (נבְִיאִים) – Les Prophètes : regroupe les livres historiques et prophétiques (Josué, Juges, Samuel, 
Rois, Ésaïe, Jérémie, etc.).
Ketouvim (כְּתוּבִים) – Les Écrits : inclut les Psaumes, Proverbes, Job, le Cantique des Cantiques, et 
d›autres textes poétiques et philosophiques.
C›est le texte fondamental du judaïsme et il est écrit en hébreu (avec quelques passages en araméen).

(2)- La Halakha (הלכה) est l’ensemble des lois et des règles qui régissent la vie religieuse et quotidienne 
dans le judaïsme. Le mot Halakha signifie « marche » ou « voie » en hébreu, indiquant la manière dont 
un Juif doit se comporter selon la tradition.
Elle repose sur plusieurs sources principales :
La Torah écrite (le Pentateuque, c›est-à-dire les cinq livres de Moïse).
La Torah orale, qui comprend :
Le Talmud (Mishna et Guemara), qui interprète et développe la loi biblique.
Les décisions des rabbins et les commentaires juridiques rédigés au fil des siècles (comme le Shoulhan 
Aroukh, un code de loi du XVIe siècle).
La Halakha couvre tous les aspects de la vie, y compris :
Les lois alimentaires (kashrout).
L›observance du Chabbat et des fêtes juives.
Les relations familiales et sociales.
Les règles de prière et de pureté.
La justice et l’éthique dans les affaires.
Elle est appliquée différemment selon les courants du judaïsme : les orthodoxes suivent une interpréta-
tion stricte, tandis que les conservateurs et libéraux adoptent des approches plus souples.
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que sur l’agression.

2. Le Christianisme

Violence et enseignement : Jésus prône un message de paix et de non-violence (“Tendez 

l’autre joue”, Matthieu 5:39). Le christianisme primitif était pacifiste et rejetait la violence.

Justification de la violence : Avec l’officialisation du christianisme dans l’Empire romain 

(IVe siècle), l’Église a développé la théorie de la “guerre juste”(1) (Saint Augustin, 

Thomas d’Aquin), permettant la violence sous certaines conditions (défense, protection 

des innocents).

Histoire et contradictions : Malgré son idéal pacifiste, le christianisme a connu des 

(1)- Le concept de guerre juste trouve ses origines dans la pensée chrétienne, notamment chez Saint 
Augustin (IVe-Ve siècle) et Thomas d’Aquin (XIIIe siècle). Ces deux philosophes et théologiens ont tenté 
de définir les conditions dans lesquelles une guerre peut être moralement légitime.
Saint Augustin et la guerre juste
Augustin, dans La Cité de Dieu, aborde la question de la guerre en lien avec la morale chrétienne. Il 
reconnaît que la guerre est un mal, mais considère qu’elle peut être justifiée sous certaines conditions. 
Selon lui, une guerre est juste si elle :
Est menée pour rétablir la paix et l’ordre (et non pour des intérêts personnels ou de conquête).
Est décidée par une autorité légitime, comme un souverain ou un chef d’État.
Répond à une injustice commise par l’ennemi.
Est menée avec modération, en évitant les massacres inutiles.
Pour Augustin, la guerre n’est jamais un bien en soi, mais elle peut être un moindre mal nécessaire pour 
protéger la justice et la paix.
Thomas d›Aquin et la théorie de la guerre juste
Thomas d’Aquin développe davantage la théorie augustinienne dans la Somme théologique (IIa-IIae, 
question 40). Il établit trois critères fondamentaux pour qu’une guerre soit considérée comme juste :
Une autorité légitime : La guerre doit être déclarée par un souverain ou un gouvernement légitime, et 
non par des individus ou des factions privées.
Une cause juste : Il doit y avoir une raison légitime, comme la défense contre une agression, la réparation 
d’une injustice ou la protection des innocents.
Une intention droite : La guerre doit être menée dans le but de restaurer la paix et la justice, et non par 
haine, vengeance ou ambition.
Impact et postérité
Ces réflexions ont profondément influencé la pensée occidentale sur la guerre et la morale, notamment 
dans le droit international humanitaire et les débats sur les interventions militaires. L’idée de guerre juste 
a été reprise et adaptée à différentes époques, notamment par les théoriciens modernes du droit de la 
guerre.
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épisodes violents (Croisades, Inquisition, guerres de religion). Aujourd’hui, la plupart 

des branches du christianisme prônent la paix et le dialogue interreligieux.

3. L’Islam

Jihad et violence : Le Coran contient des versets à la fois pacifiques et guerriers, souvent 

révélés dans des contextes de conflit. Le jihad peut être interprété comme un combat 

spirituel ou une lutte armée défensive.

Conditions strictes : La jurisprudence islamique impose des règles éthiques à la guerre 

(pas d’attaque contre les civils, interdiction de la trahison, etc.).

Utilisation historique et moderne : Comme dans les autres religions, l’islam a connu des 

périodes de conquêtes et de conflits religieux, mais aussi des traditions de coexistence 

pacifique. Certains groupes extrémistes détournent les textes pour justifier la violence, 

ce qui est rejeté par la majorité des musulmans.

Conclusion

Les trois religions ont des textes contenant des références à la violence, mais elles ont 

aussi des traditions et des interprétations prônant la paix. Les divergences tiennent 

surtout à l’évolution historique de ces traditions et à la manière dont les textes sont 

interprétés par leurs adeptes.

Champ lexical de la violence :

Nous avons essayé de procéder en un recensement des mots en relation avec la guerre 

et la violence dans chacun de livres sacrés de trois religions monothéistes.

Pour répondre à notre question, voici un aperçu du nombre de fois où des termes 

liés à la guerre et à la violence apparaissent dans les textes sacrés des trois religions 

monothéistes : le judaïsme, le christianisme et l’islam. Il est important de noter que ces 

textes sont anciens et ont des interprétations variées selon les traditions religieuses.
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1. La Torah (ou l’Ancien Testament pour les chrétiens)

Exemples de termes relatifs à la guerre et à la violence : guerre, bataille, armée, conflit, 

massacre, etc.

Fréquence : La Torah contient de nombreux récits de guerres, principalement dans 

les livres de Josué, Juges, Samuel et Rois. Le mot “guerre” apparaît fréquemment pour 

décrire les luttes des Israélites contre leurs ennemis. Le nombre exact peut varier selon 

les traductions, mais on peut estimer qu’il y a plusieurs dizaines de références.

2. Le Nouveau Testament

Exemples de termes relatifs à la guerre et à la violence : guerre, bataille, conflit, 

persécution, souffrance, etc.

Fréquence : Le Nouveau Testament contient moins de références directes à la guerre et à 

la violence comparativement à l’Ancien Testament. Jésus prêche la paix et l’amour, mais 

des éléments de persécution sont présents dans les récits de l’Apocalypse et des écrits 

de Paul. Les termes liés à la violence apparaissent principalement dans le contexte de la 

persécution des premiers chrétiens.

3. Le Coran

Exemples de termes relatifs à la guerre et à la violence : guerre, combat, djihad, bataille, 

ennemis, sang, etc.

Fréquence : Le Coran contient plusieurs références aux guerres, principalement dans les 

sourates qui font référence aux luttes entre les musulmans et leurs ennemis au temps du 

Prophète Mahomet. Le terme “djihad” est souvent mal compris, mais il se réfère à l’effort 

pour suivre la voie d’Allah, avec une dimension militaire dans certains contextes. Il y a 

de nombreuses mentions liées à la guerre, la défense et les batailles, notamment dans les 

sourates Al-Baqara et Al-Anfal.
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Méthodologie pour une étude précise :

Compter les occurrences des mots “guerre”, “combat”, “violence”, “bataille”, “sang”, etc., 

dans les textes originaux ou leurs traductions.

Il existe des outils comme des concordances bibliques et coraniques qui permettent 

d’analyser en détail la fréquence des termes dans les textes sacrés.

Les textes sacrés ne sont pas uniformes dans leur utilisation de ces termes, et les 

interprétations varient selon les époques et les traditions. La violence, bien que 

présente dans certains récits, est souvent contrebalancée par des messages de paix, de 

réconciliation et de justice dans toutes les religions.

A la question « Selon vous quelle est la religion monothéiste la plus violente en vous 

basant sur leurs livres sacrés ? », la réponse a été comme suit : 

« La question de savoir quelle religion monothéiste est “la plus violente” en se basant 

sur les textes sacrés est complexe et délicate. Les livres sacrés des trois grandes religions 

monothéistes — le judaïsme, le christianisme et l’islam — contiennent des passages qui 

peuvent être interprétés de manière diverse, et l’idée de “violence” peut être comprise 

de différentes manières. ».

1. Le Judaïsme (La Torah)

Contexte historique : La Torah, notamment dans les livres de Josué et des Juges, raconte 

des guerres et des batailles menées par les Israélites pour établir leur terre promise. 

Ces récits incluent des conquêtes violentes et des massacres, comme celui de la ville de 

Jéricho. Cependant, ces passages sont souvent interprétés dans un contexte historique 

où les Israélites étaient en guerre avec d’autres peuples.

Message global : La Torah, tout en incluant des récits violents, a également une grande 

emphase sur la loi, la justice, et la paix. De plus, le judaïsme, en tant que tradition 

vivante, met l’accent sur des valeurs comme la paix, la charité et le respect des autres.
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2. Le Christianisme (Le Nouveau Testament)

Contexte historique : Le Nouveau Testament, qui se concentre sur la vie et les 

enseignements de Jésus, prêche principalement l’amour, la paix et la réconciliation. 

Jésus lui-même condamne la violence et enseigne à “aimer ses ennemis”. Cependant, 

il existe des passages dans l’Apocalypse et dans certains écrits de l’Ancien Testament 

(inclus dans le Christianisme) qui évoquent des conflits et des jugements violents.

Message global : La tendance dominante dans le Christianisme est de promouvoir la 

paix et l’amour. Les conflits, y compris les croisades et autres violences au nom de la 

religion, sont souvent vus comme des déviations par rapport à l’enseignement de Jésus.

3. L’Islam (Le Coran)

Contexte historique : Le Coran contient des passages qui évoquent la guerre, en 

particulier dans les sourates qui traitent des batailles menées par le prophète Mahomet 

et ses compagnons. Le terme “djihad” est parfois mal interprété comme un appel à la 

violence, mais dans son sens le plus large, il désigne l’effort pour suivre la voie d’Allah, 

qui inclut une dimension spirituelle et éthique. Cependant, certaines sourates évoquent 

des guerres défensives et des batailles militaires.

Message global : Le Coran appelle à la paix, à la justice et à la miséricorde, tout en 

autorisant la guerre uniquement dans des contextes spécifiques, comme la défense de la 

communauté musulmane. Le jihad, dans son interprétation la plus large, est souvent vu 

comme un combat spirituel plutôt que militaire.

Interprétation et contexte :

Les contextes historiques : Dans chacune de ces religions, les passages violents se situent 

dans des contextes historiques spécifiques (guerres, défense, etc.), et les interprétations 

modernes mettent souvent l’accent sur les messages de paix, de tolérance et de miséricorde. 

Les actions violentes menées par certains groupes ou individus dans l’histoire (comme 
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les croisades, la guerre sainte, ou d’autres conflits) sont souvent considérées comme des 

interprétations déformées ou des abus de la religion.

Interprétations contemporaines : Aujourd’hui, les trois religions monothéistes ont des 

courants majoritaires qui prônent la paix, la réconciliation et la coexistence pacifique 

avec d’autres religions et cultures. Les passages violents dans les textes sacrés sont 

souvent interprétés à la lumière des principes éthiques modernes de non-violence et de 

respect de la dignité humaine.

Conclusion :

A la réponse de la question : « Enfin de compte, et selon vous quelle est la religion 

monothéiste la plus pacifiste en vous basant sur leurs livres sacrés ? »

La réponse est qu’il est difficile de définir quelle religion monothéiste serait “la plus 

pacifiste”, car cela dépend de l’interprétation des textes sacrés, des pratiques culturelles, 

et des contextes historiques. Cependant, voici quelques points de réflexion basés sur les 

livres sacrés des trois grandes religions monothéistes : le judaïsme, le christianisme et 

l’islam.

Judaïsme : Le Tanakh (qui comprend la Torah, les Prophètes et les Écrits) mentionne 

de nombreuses lois de paix, notamment le commandement “Tu ne tueras pas” (Exode 

20:13). Cependant, certains passages relatent des conflits et des guerres, souvent dans des 

contextes historiques particuliers. Le Talmud met également l’accent sur l’importance 

de la paix (Shalom), qui est un idéal à atteindre dans la vie quotidienne et dans les 

relations interpersonnelles.

Christianisme : La Bible (Ancien et Nouveau Testament) contient des passages qui 

exhortent à la paix, notamment dans le Sermon sur la Montagne, où Jésus enseigne 

“Heureux les pacifiques, car ils seront appelés fils de Dieu” (Matthieu 5:9). Les Évangiles 

insistent sur l’amour du prochain et le pardon. Cependant, l’Ancien Testament décrit 
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aussi des guerres et des violences, souvent dans un contexte historique particulier. Dans 

l’ensemble, le christianisme prône un message de paix, d’amour et de réconciliation.

Islam : Le Coran prône la paix à travers plusieurs versets, comme celui-ci : “La paix 

soit sur vous” (Coran 5:16). Cependant, comme dans les autres religions, il y a des 

versets qui évoquent la guerre, surtout dans le contexte de la défense de la communauté 

musulmane à ses débuts. L’islam enseigne que la guerre ne doit être menée que pour des 

raisons justifiées, et qu’il faut respecter les règles de la guerre, notamment en épargnant 

les innocents.

En résumé, bien que chaque religion monothéiste ait des aspects pacifiques dans ses 

enseignements, elles ont également des passages qui ont été interprétés comme justifiant 

la violence dans certains contextes historiques. La notion de paix, dans chaque religion, 

repose en grande partie sur la manière dont les textes sacrés sont interprétés et appliqués 

dans le monde moderne.

Le christianisme et l’islam, en particulier, ont des doctrines qui mettent en avant des 

idéaux de paix et d’amour du prochain, mais cela n’empêche pas certaines interprétations 

de conduire à des conflits, comme cela a été observé au cours de l’histoire.

Selon l’Intelligence Artificielle, il n’est pas juste de qualifier une religion comme étant 

“plus violente” que les autres simplement sur la base des mentions de guerre ou de 

violence dans ses textes sacrés. Tous les textes sacrés monothéistes contiennent des 

éléments de violence dans certains contextes historiques, mais ils prônent également 

des idéaux de paix, d’amour et de justice. Le défi réside davantage dans l’interprétation 

de ces textes et dans la manière dont les croyants appliquent leurs principes à travers 

l’histoire et dans le monde moderne.

L’approche de la violence diffère selon les contextes historiques et théologiques. Par 

exemple, les récits de guerre dans la Torah sont souvent liés à l’établissement d’Israël 

comme peuple élu, tandis que dans le Coran, ils répondent à des situations de défense 
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ou de justice divine.

Vérification de nos hypothèses 

Hypothèse 1 : Les textes sacrés contiennent des ambiguïtés interprétatives

Certains passages des textes fondateurs des religions monothéistes (Torah, Bible, Coran) 

comportent des messages qui, selon leur contexte d’interprétation, peuvent être perçus 

comme encourageant la violence ou promouvant la paix.

Hypothèse 2 : Le contexte sociopolitique influence l’interprétation religieuse

Les interprétations violentes ou pacifiques des textes religieux émergent souvent en 

réponse à des tensions politiques, sociales ou économiques, plus qu’en raison des 

enseignements religieux eux-mêmes.

Hypothèse 3 : La quête de pouvoir instrumentalise la religion

Les institutions ou groupes religieux peuvent instrumentaliser les doctrines monothéistes 

pour justifier des actes de violence ou pour asseoir leur autorité, alors que ces mêmes 

doctrines appellent à la paix.

Hypothèse 4 : La violence découle de divergences intrareligieuses ou interreligieuses

Les conflits violents liés aux religions monothéistes résultent souvent de divergences 

doctrinales internes ou de rivalités entre différentes traditions monothéistes.

Hypothèse 5 : Les efforts contemporains tendent vers une réinterprétation pacifique

Les courants modernes dans les religions monothéistes cherchent à promouvoir une 

lecture pacifique et humaniste des textes religieux afin de répondre aux besoins d’une 

société pluraliste et globalisée.

Hypothèse 6 : L’IA, en tant qu’outil impartial, peut fournir des analyses quantitatives et 

qualitatives objectives 

L’IA peut jouer un rôle dans les études religieuses en fournissant des analyses quantitatives 
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et qualitatives objectives, mais avec certaines limites à prendre en compte. Analyse de 

textes religieux : Étudier la fréquence des mots, les thèmes récurrents et l’évolution du 

langage dans les textes sacrés.

Cartographie des tendances : Identifier l’évolution des croyances et des pratiques 

religieuses à partir de données historiques ou sociologiques.

Analyse des réseaux sociaux : Suivre l’impact des discussions religieuses en ligne et 

détecter des tendances dans les discours religieux.

Analyses qualitatives

Traitement du langage naturel (NLP) : L’IA peut identifier les interprétations théologiques 

dominantes en fonction des textes et des commentaires existants.

Reconnaissance des émotions et des opinions : Analyser les sentiments exprimés dans 

les débats religieux.

Études comparatives : Mettre en relation différentes traditions religieuses en se basant 

sur des corpus de textes.

Limites et défis

Neutralité des données : L’IA dépend des bases de données utilisées, qui peuvent refléter 

des biais culturels ou historiques.

Interprétation : L’IA peut identifier des modèles et des corrélations, mais elle ne peut pas 

comprendre la dimension spirituelle ou théologique des croyances.

Contextualisation : L’interprétation des textes religieux dépend souvent du contexte 

historique et des traditions orales que l’IA pourrait ne pas pleinement saisir.

En conclusion, l’IA est un outil puissant pour analyser les phénomènes religieux sous 

un angle académique et empirique, mais son usage doit être complété par une expertise 

humaine pour éviter les biais et assurer une interprétation correcte des données 
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Conclusion :

En termes de cette étude, nous pouvons conclure que les écrits des spécialistes en relation 

avec les questions religieuses sont marqués par une prise de position de la part des 

auteurs. Ce qui confirme une certaine subjectivité qui serait plus ou moins cachée de la 

part de l’être humain. L’Intelligence Artificielle quant à elle, elle est tout à fait exemplaire 

quant à l’objectivité. Pour elle, les textes religieux sont souvent instrumentalisés pour 

servir les objectifs économiques, politiques, personnels des individus et des différentes 

communautés. Cependant, l’IA met en cause la non-clarté de certains textes religieux 

dans les trois livres sacrés laissant la porte ouverte à moult interprétations. Du coup, 

juger une religion plus ou moins violente ou pacifiste qu’une autre, demeure une 

réponse loin d’être tranchée. Faudrait-il encore rappeler que l’approche herméneutique 

est la seule qui permet une meilleure compréhension des actes commis ici et là dans le 

monde au nom de la religion ?

Reste à signaler que cette étude n’est qu’un début dans cette thématique et invite à 

développer d’autres études incluant d’autres ouvrages afin d’apporter plus de clarifications 

dans monde marqué de plus en plus par la violence commises aux noms des religions.
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Framing the Israeli War on Gaza: A Content Analysis of Canadian 

Newspaper Websites

تأطير الحرب الإسرائيلية على غزة: تحليل محتوى مواقع الصحف الكندية

Darine Houmani

Lebanese University

الملخص:

منذ نشأتها، لم تكن وسائل الإعلام بريئة، ولم تكتفِ بنقل الأخبار كما هي. بل قامت بتعديلها ونشرها 

وتشويهها وإعادة صياغتها بما يتوافق مع سياستها التحريرية وأهداف المسؤولين عنها. لذا، يمكن القول إن 

تشكيل الرأي العام أصبح مهمةً غير نزيهة ولا حيادية، ولا يوجد رأي عام حقيقي قائم على الوعي. من هذا 

المنطلق، تدرس هذه الدراسة كيف غطت أربع صحف كندية رئيسية - غلوب آند ميل، ومونتريال غازيت، 

وناشونال بوست، وتورنتو ستار - الحرب الإسرائيلية على غزة خلال الأسابيع الثلاثة الأولى من عام 2025، 

من 1 يناير 2025 حتى 20 يناير 2024، وهو تاريخ إعلان أول وقف لإطلاق النار عند تولي دونالد ترامب 

الرئاسة رسميًا.

... باستخدام نظرية تأطير وسائل الإعلام، حدد التحليل ستة أطر: الاهتمام الإنساني )الإسرائيلي(، الاهتمام 

الإنساني )الفلسطيني(، العنف )الإسرائيلي(، العنف )الفلسطيني(، الدفاع عن النفس )الإسرائيلي(، والإرهاب 

النتائج تحيزاً كبيراً. فقد ركزت صحيفتا »ناشونال بوست« و«مونتريال غازيت« على  )الفلسطيني(. وتبُرز 

معاناة الإسرائيليين، بينما وصفتا الفلسطينيين بـ«الإرهابيين«، حتى عندما استخدمت مصادر وكالات الأنباء 

الأصلية مصطلحات محايدة مثل »المقاتلين«. وتجاهلت هاتان الصحيفتان إلى حد كبير الأزمة الإنسانية في 

غزة.

على  الحرب  تأثير  اتساقاً  أكثر  بشكل  ستار«  و«تورنتو  ميل«  آند  غلوب  »ذا  غطت صحيفتا  المقابل،  في 

الفلسطينيين - من خلال توثيق الخسائر البشرية والنزوح والجوع - وذلك بالاستشهاد بوكالات دولية دون 

تغيير لغتها. ومع ذلك، فقد أبرزت الصحف الأربع، في افتتاحياتها ومقالاتها الرأيةّ، معاناة الرهائن الإسرائيليين، 

واستخدمت مصطلح »إرهابي« لوصف حركة حماس.

يسعى هذا البحث إلى الكشف عن كيفية تأطير الأخبار والأحداث للجمهور الكندي خلال الحرب، وهو ما 

لعب دورًا في تشكيل الرأي العام وفقًا لوجهات نظر الصحف.

الكلمات المفتاحية: الحرب الإسرائيلية على غزة - التغطية الإعلامية الكندية - تأطير الإعلام - تحيز الإعلام
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Abstract:

Since its development, the media has not been innocent, nor has it simply reported the 

news as it is. Rather, it has written, edited, and published with a knife and a blade, cut-

ting, refining, distorting, and reshaping the news to align with its editorial policy and 

the objectives of those in charge. Therefore, it can be said that shaping public opinion 

has become a function that is neither pure nor impartial, and there is no a truly au-

thentic public opinion grounded in awareness. From here, this research studies how 

four major Canadian newspapers— The Globe and Mail, Montreal Gazette, National 

Post, and Toronto Star, covered the Israeli war on Gaza during the first three weeks of 

2025, from January 1, 2025 until January 20, 2024 the date of announcement of the first 

ceasefire when Donald Trump was officially appointed to the presidency.

Using media framing theory, the analysis determines six frames: Human Interest (Israe-

li), Human Interest (Palestinian), Violence (Israeli), Violence (Palestinian), Self-Defense 

(Israeli), and Terrorism (Palestinian). The findings highlight significant bias. National 

Post and Montreal Gazette emphasized Israeli suffering while framing Palestinian ac-

tors as “terrorists”, even when the original news agency sources used neutral terms like 

“fighters”. These outlets largely ignored the humanitarian crisis in Gaza.

In contrast, The Globe and Mail and Toronto Star more consistently reported on the 

impact of the war on Palestinians -documenting casualties, displacement, and hun-

ger- by citing international agencies without altering their language. However, in their 

editorial and opinion pieces, all four papers prominently featured the suffering of Israeli 

hostages and used the term “terrorist” to describe Hamas.

This research seeks to uncover how news and events were framed for the Canadian 

public during the war, which played a role in shaping public opinion according to the 

editorial viewpoints of newspapers.

Keywords: Israeli war on Gaza- Canadian Media Coverage- Media Framing- Media 

Bias
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Introduction:

Since October 7, 2023, the Israeli war on Gaza has been covered by media outlets 

around the world. These media outlets have covered the war in different ways, depend-

ing on their editorial perspectives. On one hand, some media outlets justified Hamas’s 

actions on October 7 as a result of the years-long blockade of Gaza and the significant 

increase in the number of Palestinian prisoners in Israeli jails. On the other hand, some 

media outlets justified the Israeli war on Gaza as a response to the death toll on Oc-

tober 7. Other media outlets attempted to adopt a more neutral and objective stance. 

The language and style used by all media outlets reflected their political and ideological 

leanings. This also applies to Canadian media. This study examines how the war in Gaza 

was covered by several Canadian newspapers—The Globe and Mail, the Montreal Ga-

zette, the National Post, and the Toronto Star—during the first three weeks of 2025, the 

period preceding the ceasefire declared by Israel on January 19, 2025. The study aims to 

understand media practices and news presentation through framing theory, employing 

a qualitative analysis of all articles published about the Israeli war on Gaza to identify 

coverage patterns, potential biases, and tone.

Problem Statement and Study Questions

The media plays an important role in informing people around the world. However, 

news coverage is not always neutral, and bias can affect how people understand 

events and even influence political decisions. By looking at how four major Canadian 

newspapers reported on the war in Gaza, this study asks the following main question:

What narrative frameworks did Canadian newspapers use in their coverage of the 

Israeli war on Gaza?

To address this main question, the following sub-questions are posed:

1.	 What sources did Canadian newspapers rely on in their coverage of the Israeli war 

on Gaza?

2.	 What patterns or trends can be identified in the way Canadian newspapers reported 
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on the conflict?

3.	 Are there notable differences among Canadian newspapers in the narrative 

frameworks used to cover the Israeli war on Gaza?

Purpose of Study

This thesis aims to explore how Canadian newspapers present the Israeli war on Gaza, 

and whether this coverage can influence how the public understands and forms opinions 

about the conflict.

Study Objectives

1.	 To analyze how Canadian media tells the narrative of the Israeli war on Gaza. 

2.	 To examine whether there are biases in the tone and language used by Canadian 

newspapers when covering the war.

Theoretical Framework of the Study

This study uses Framing Theory as its main theoretical approach. This theory helps 

explain how media outlets shape the way events are presented and understood, especially 

in the case of the Israeli war on Gaza.

Erving Goffman was one of the first scholars to introduce the idea of the “frame” in 

sociology. He explained how people rely on “interpretive frames” to make sense of 

their experiences and understand social reality. In his book “Framing Analysis” (1974), 

he explains that when a person encounters an event, they try to understand what is 

happening by using one or more frameworks of interpretation. These frameworks help 

turn what might seem unclear or meaningless into something understandable. He also 

highlights different types of framing, noting that “the type of framework we employ 

provides a way of describing the event to which it is applied” (Goffman, 1974, p 24).

Robert M. Entman further developed this idea. He explains that “Analysis of frames 

illuminates the precise way in which influence over a human consciousness is exerted 

by the transfer of information from consciousness” (Enteman, 1993, p 51). He also 

states that “framing essentially involves selection and salience.” In other words, framing 
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means choosing certain aspects of reality and highlighting them in a way that shapes 

how people understand an issue. This can influence how a problem is defined, what 

causes are identified, how it is judged, and what solutions are suggested. As he puts it, 

“typically frames diagnose, evaluate, and prescribe” (Enteman, 1993, p 52).

Framing theory has been discussed by many scholars, especially in media and 

communication studies. There is no single agreed list of framing types, but researchers 

have identified several common ones. Much of this work is based on scholars such as 

Robert Entman, Shanto Iyengar, Dietram Scheufele, and Pippa Norris. According to 

Entman, some common types include the conflict frame, the human interest frame, the 

economic consequences frame, and the morality frame (Entman, 1991, p: 94–96).

The discussion chapter will build on this theory and apply it to analyze how these 

different frames appear in the selected media coverage.

Literature Review: Framing Theory in Media Coverage of the Israeli-Palestinian 

Conflict

Many academic studies have looked at how the Israeli-Palestinian conflict is covered in 

both local and international media. These studies provide useful background for this thesis, 

which focuses on how Canadian newspapers report on the conflict using framing theory. 

By reviewing previous research, this study connects to existing academic discussions and 

uses similar ideas and methods to guide its analysis.

In the study “Examining The Framing of the Israel-Palestine Conflict: A Textual Analysis 

of International Media News Coverage” Ali, Khan, and Riaz analyze international news 

coverage from October 7 to November 7, 2023, across BBC, France24, Voice of America 

(VOA), and Al Jazeera. Their research uses Framing theory and narrative analysis to 

examine how images and word choices can lead to biased representations. They find that 

BBC, France24, and VOA tend to favor Israeli narratives, often describing Palestinians as 

“terrorist” or “militant,” while Al Jazeera offers more balanced reporting. The study shows 

how visual and language-based framing can shape global opinion, which is also explored 
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in this thesis through Canadian media coverage (Ali et al., 2024).

In another study, “Comparative Framing of the Palestinian-Israeli Conflict in Newspapers: 

An Analysis of Affect” Warshagha et al. examine how emotional language influences 

polarized reporting in Al Jazeera English (AJE) and The Washington Post. Using 

Appraisal theory and Fairclough’s discourse analysis, the study explains how emotional 

and evaluative language can reinforce ideological differences. It finds that AJE focuses 

more on Palestinian perspectives and resistance, while The Washington Post reflects U.S. 

political interests. Although this study looks at different media, it is relevant here because 

it uses similar methods to understand bias, which this thesis also applies when analyzing 

Canadian media (Warshagha et al., 2024).

Emma Sydora’s study, “Breaking News: An Analysis of Canadian Media’s use of ‘Terrorism’ 

and ‘Human Rights’, Frames in the Coverage of the First Year of the Second Intifada” is 

especially important for this research. By studying The Globe and Mail and National Post 

between 2000 and 2001, she finds a shift from a “human rights” frame to a “terrorism” 

frame when reporting on Hamas and the Second Intifada. Sydora connects this change to 

the events of 9/11 and broader ideas like the “clash of civilizations.” Her work shows how 

political and social contexts can influence media framing, an idea that is also used in this 

thesis through a more recent analysis of Canadian newspapers (Sydora, 2018).

Finally, Heather Richardson’s study, “Decoding U.S. Media Through Framing Theory: 

Examining the Coverage of Hugo Chavez in The New York Times and The Washington 

Times” does not focus on the Israeli-Palestinian conflict but still provides useful insights. 

It shows how political views and government positions can shape media coverage. By 

comparing reporting during the Bush and Obama administrations, Richardson explains 

how changes in leadership affect tone, sources, and framing. Her use of Entman’s framing 

model is similar to the approach used in this thesis and supports the idea that media 

framing changes depending on political and institutional contexts (Richardson, 2013).
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Overall, these studies show that Framing theory is a useful and flexible tool for 

analyzing media coverage in different settings. They offer important ideas and methods 

that support this thesis, especially in understanding how political views, government 

influence, and emotional language shape news reporting. By focusing on Canadian 

media and recent coverage of the Israeli-Palestinian conflict, this study builds on earlier 

research and provides new insights into how Canadian newspapers shape meaning 

through the frames they use.

Study Methodology and Data Collection Tools

his study is considered descriptive research, as it aims to examine and explain how 

a particular issue is presented in the media. In communication studies, descriptive 

research is often used to analyze media content, identify patterns in communication, 

and explore common themes or repeated messages. Researchers usually rely on methods 

such as content analysis and surveys to do this (Wimmer & Dominick, 2014).

In this study, content analysis is the main method used, combined with qualitative 

approaches to examine articles about the Israeli war on Gaza. This approach helps 

provide a deeper understanding of the tone, language, frequency, and key themes 

in media coverage. As Wimmer and Dominick (2014) explain, “content analysis is 

a method of studying and analyzing communication in a systematic, objective, and 

quantitative manner for the purpose of measuring variables” (p. 170).

In order to determine framing of Israeli war in Gaza, based on the media framing 

method and for the purpose of content analysis, the following frameworks were used 

Human interest (Israeli), Human interest (Palestinian), Violence (Israeli), Violence 

(Palestinian), Self-defense (Israeli), and Terrorism (Palestinian). The study categorized 

articles into: sources, overall tone, visual tone, language category. 

Sample of the Study

To examine how Canadian newspapers present the Israeli war on Gaza and to 

determine whether their coverage shows bias or neutrality, this study uses a census 



93

sampling approach. The sample includes all written articles as the unit of analysis. These 

are defined as text-based news articles, while excluding multimedia materials such as 

videos, photo essays, and interactive graphics.

The study covers articles published on the websites of the selected newspapers between 

January 1 and January 21, 2025. This period includes the three weeks leading up to the 

ceasefire announced on January 19, 2025, as well as the two days following it, in order 

to capture any immediate media reactions. This timeframe allows for an analysis of both 

the intensity of coverage and the framing used during a key moment in the conflict.

The analysis focuses only on articles published online on the newspapers’ websites. 

Although these outlets also produce print editions, all print content is available online 

and included through the digital versions.

For a more focused examination of how the war is framed—such as through narratives 

of self-defense, terrorism, or humanitarian crisis—the study includes only articles 

directly related to the war on Gaza. Articles covering Israel’s other regional conflicts, 

such as those involving Yemen or Lebanon, are excluded from the sample.

Research additions

By offering a detailed analysis of how the Israeli war on Gaza is represented in Canadian 

newspapers, this research contributes to the wider discussion on media bias and the role 

of framing in international news coverage.

Brief History of the Israeli- Palestinian Conflict

The current war on Gaza must be viewed not as an isolated event but as part of a 

long historical trajectory, beginning with the 1917 Balfour Declaration, in which 

Britain promised to support “a national home for the Jewish people” in Palestine. The 

roots of Zionist aspirations, however, stretch further back, including the 1897 Zionist 

Congress in Basel led by Theodor Herzl, and even earlier initiatives such as the 1840 

London Conference. Between 1882 and the early 20th century, during what’s called the 

“Rothschild Settlement” phase, approximately 12,000 Jewish settlers were housed in 39 
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colonies, in Palestine, funded by Lionel de Rothschild.

Historian Fred Jerome explains that “Zionism emerged in the second half of the 

nineteenth century as a response by Jews to persecution by autocratic regimes in most 

Eastern European states” (Jerome, 2024, p. 28). He emphasizes that “The undeclared 

winners of the First World War may well have been the Zionist”, adding that Britian 

issued Balfour Declaration, “with favor the establishment in Palestine of a national home 

for the Jewish people” (Jerome, 2024, p. 28). This declaration spurred the expansion of 

Zionist institutions and British-facilitated land acquisition.

Initially, Palestinians welcomed Jewish refugees fleeing persecution after 1918. However, 

it soon became clear to them that the Zionist movement was a settler-colonial project. 

Armed Zionist groups such as the Haganah, Palmach, Irgun, and Stern Gang emerged 

and engaged in violence (Pappé, 2006). Clashes intensified from 1936 onward.

On November 29, 1947, United Nations General Assembly passed Resolution 181, which 

called for the partition of Palestine into: Jewish state (56% of the territory), and Arab 

state (43%), with Jerusalem (1%) under international administration (United Nations, 

1947). In the same period, Zionist militias launched massacres in Jerusalem, Deir 

Yassin, Tantura, and Haifa, and other regions, aimed at forcibly displacing Palestinians 

and altering the region’s demographics. Illan Pppe (Pappé, 2006, p 16) says: 

The Zionist policy transformed into an initiative to ethnically cleanse the country as 

a whole in March 1948. Once the decision was taken, it took six months to complete 

the mission. When it was over, more than half of Palestine’s native population, close to 

800,000 people, had been uprooted, 531 villages had been destroyed, and eleven urban 

neighbourhoods emptied of their inhabitants.

On May 15, 1948, Israel declared independence and gained broad international 

recognition. However, it was not until the 1967 war that Israel occupied the West Bank, 

Gaza Strip, and East Jerusalem, completing its control over historic Palestine. The 

first Palestinian uprising, or “Intifada”, began in December 1987 as a protest against 
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Israeli repression and lasted until 1992, when negotiations between the PLO and Israel 

commenced.

On September 13, 1993, the PLO signed the Oslo Accords, establishing a Palestinian 

interim authority. The agreement aimed to reach a final settlement within five years. In 

1995, the assassination of Israeli Prime Minister Yitzhak Rabin by a right-wing Israeli 

extremist revealed internal refusal to recognizing Palestinian rights.

Though Israel withdrew from Gaza in 2005, it maintained control over borders, 

airspace, and waters. Following Hamas’s takeover in 2007, Israel imposed a blockade 

under which “the movement of Palestinians out of Gaza and access to basic utilities, 

housing, education, work, health and an adequate standard of living continued to be 

severely restricted due to Israel’s blockade” (Human Rights Council, 2013, p. 5). 

During this period, Israeli forces launched major attacks on the Gaza Strip: in 2008,2009, 

2012, 2014, and 2021 (Euro-Med HRM, 2022), yet none succeeded in ending Hamas 

rule or stopping rocket fire.

On October 7, 2023, Palestinian resistance forces launched Operation Al-Aqsa Flood. A 

key figure behind it was Yahya Sinwar, a Hamas leader and former prisoner who spent 

22 years in Israeli jails. “He was among the more than 1,000 prisoners proposed to be 

swapped in 2011 for Gilad Shalit, an Israeli soldier captured by Hamas five years earlier” 

(Burke, 2024). Fighters breached Israeli defenses, capturing soldiers and civilians to push 

for a similar exchange. As of October 2023, Israel held 4,764 Palestinians, including 204 

children (B’Tselem, 2025). Since then, over 6,220 arrests have been recorded (Addameer, 

2024).

The “Al-Aqsa Flood” operation led to around 1,200 Israeli deaths and 252 hostages taken 

to Gaza, according to a UN report (UN, 2024). Many deaths were caused by Israeli 

army fire during attempts to stop fighters, Yaniv Kubovich writes that “Documents 

and testimonies obtained by Haaretz reveal the Hannibal operational order, which 

directs the use of force to prevent soldiers being taken into captivity, was employed 
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at three army facilities infiltrated by Hamas, potentially endangering civilians as well” 

(Kubovich, 2024). In response, Israel launched a devastating assault on Gaza. The UN 

notes: “over 52,535 deaths, of which 70 percent continue to be women and children, and 

118,491 injuries” (United Nations, 2025).

Thus, Israel’s ongoing war on Gaza cannot be understood outside the context of a 

settler-colonial structure rooted in exclusion, starvation, and collective punishment. It 

represents another chapter in a protracted conflict that has yet to yield a just resolution 

recognizing the national rights of the Palestinian people.

Newspaper Descriptions

The Globe and Mail

The Globe and Mail is a Canadian English-language national daily newspaper, with print 

editions across major cities including Halifax, Montréal, Toronto, Winnipeg, Calgary, 

and Vancouver (web.archive, 2009). It originated with The Globe, founded in 1844 by 

George Brown, a Father of Confederation. In 1936, it merged with its conservative rival 

The Daily Mail and Empire to become The Globe and Mail under publisher George 

McCullagh. Since then, it has established itself as one of Canada’s leading national 

newspapers.

The paper covers a wide range of topics including news, politics, business, investing, 

sports, and lifestyle, reaching over six million readers weekly across print and digital 

platforms. Its Report on Business magazine alone reaches 2.5 million readers per 

issue. The paper is owned by Woodbridge, the investment arm of the Thomson family 

(theglobeandmail).

According to its website, The Globe and Mail aims “to inspire and inform Canadians 

through courageous, empathetic, and honest journalism”, and promises “a superior 

experience for our audience, based on responsible, sustainable business practices, and 

independent ownership”.
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It is rated as slightly right-center biased due to its editorial stance and is considered 

“High” in factual reporting because of proper sourcing (Media Bias/Fact Check, 2024, 

A).

Montreal Gazette

Montreal Gazette, known simply as The Gazette, is a daily English-language newspaper 

published in Montreal, Quebec, and owned by Postmedia Network. It is Quebec’s oldest 

daily and the longest continuously published newspaper in Canada. The paper traces its 

origins to June 3, 1778, when French-born printer Fleury Mesplet published Gazette du 

commerce et littéraire, Montreal’s first newspaper. As journalist John Kalbfleisch notes, 

Mesplet often challenged authority. In 1779, after hiring radical editor Valentin Jautard 

-whose satire targeted both church and state-both men were arrested by Governor 

Haldimand, and the paper was shut down. Mesplet revived The Gazette in 1785 with a 

more cautious tone. It was initially bilingual but became English-only in 1822, gaining 

a wide readership beyond Montreal (Kalbfleisch, 2017).

According to its website, Montreal Gazette is committed to “keeping Canadians in 

the know with ambitious, trusted and high-quality journalism” and aims “to be the 

most innovative media company in Canada with thought-provoking journalism that 

audiences crave” (montrealgazette). The paper is considered right-center biased due to 

a slightly right-leaning editorial stance (Media Bias/Fact Check, 2023).

National Post

National Post is a Canadian English-language broadsheet newspaper and the flagship 

publication of the American-owned PostMedia Network. It was founded by Conrad 

Black, its first edition was on Oct. 27, 1998. A survey of newspaper readers found the 

Globe was reaching 1.7 million readers each week (cbc, 2021). 

National Post is published Mondays through Saturdays, with Monday released as 

a digital e-edition only. It has a coverage of news, politics, shopping, healthing, and 

traveling. It has a section titled: Israel and Middle East.
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National Post mentions on its site that their mission is “keeping Canadians in the know 

with ambitious, trusted and high-quality journalism”. The vision of National Post is “to 

be the most innovative media company in Canada with thought-provoking journalism 

that audiences crave and strong platform solutions that help businesses succeed” 

(nationalpost. N,D).

National Post has a slight right lean through the support of former President Trump. It 

is right-center Biased based on story selection that favors the right and High for factual 

reporting due to proper sourcing and a clean fact check record (Media Bias/Fact Check, 

2024, B).

Toronto Star

Toronto Star is a Canadian English-language broadsheet daily newspaper. It is owned 

by Toronto Star Newspapers Limited. Toronto Star publishes daily newspaper that 

has a coverage of different subjects, politics, Business, Entertainment, Real Estate, 

Investigations among others. It has a section titled Middle East. In 2018, It expanded its 

local coverage of Vancouver, Calgary, Edmonton and Halifax.

Toronto Star was founded in 1892 as the Evening Star by 21 printers and four apprentices 

during a labor dispute at The News. Joseph E. Atkinson became editor in 1899 after the 

paper was bought by supporters of Sir Wilfrid Laurier. He renamed it the Toronto Daily 

Star in 1900 and remained its publisher until 1948 (Toronto Star, d.t., A). 

The paper has leaned politically left, reflecting the Atkinson principles, which emphasize 

“social justice; individual and civil liberties; community and civic engagement and the 

rights of working people” (Harris, 2017; Wallace, 2018). As Toronto Star notes, “These 

values and beliefs now form what are called the Atkinson Principles, the foundation of 

the Star’s ongoing commitment to investigating and advocating for social and economic 

justice” (Toronto Star, d.t., B).

Toronto Star mentions on its site that it focuses public attention on injustices of all 

kinds and on reforms designed to correct them. It adds: “We are the news organization 
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people turn to when they need help; when they want to see the scales balanced, wrongs 

righted” (Toronto Star, d.t., B). 

Findings and Discussions

To address the research question, content analysis was conducted across the four 

Canadian newspapers, through qualitative framing analysis. The unit of analysis is the 

written articles published on the topic of the Israeli war on Gaza. In total, 155 articles 

were analyzed during the study period, as will be demonstrated in the following analysis.

A- Quantitative (Descriptive) Analysis of the study sample

Toronto Star provided the most extensive coverage of the Israeli war on Gaza, publishing 

71 articles over 21 days. Meanwhile, The Globe and Mail 41 articles and National Post 37, 

while Montreal Gazette published only 6 indicating less engagement of this newspaper. 

The disparity suggests Toronto Star prioritized the conflict more heavily, possibly due 

to editorial direction or audience expectations. 

Table 1: Sources of articles(1)

As the table 1 shows, Toronto Star, which published the largest number of articles 

(71), relied predominantly on “international news agencies” (Associated Press) which 

accounted for 87.4% of its sources. This suggests a strong reliance on global coverage 

(1)-  br = number of instances

% = percentage of instances 
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rather than in-house reporting or opinion writing regarding the Israeli war on Gaza. A 

similar trend is seen in The Globe and Mail, where 85.4% of sources came from interna-

tional news agencies (Associated Press and Reuters). These figures indicate a tendency in 

both outlets to prioritize wire service content. 

These international agencies usually are objective, and has more balanced coverage. They 

don’t use terms of “terrorists” and try to be more documentary and taking the perspectives 

of different parties. 

In contrast, National Post shows a different pattern. Nearly half of its sources (48.6%) 

originated from the Jewish News Syndicate, a pro-Israel news service. Combined with the 

35.1% attributed to “writers,” this suggests editorial hand and potentially ideological filter-

ing of content. Writers also in National Post consistently expressed a pro-Israeli perspec-

tive in their coverage of the war.

Montreal Gazette, which published the smallest number of articles (6), displays a rela-

tively mixed sourcing profile. One-third of its coverage relied on U.S. news agencies, while 

another third was attributed to staff reporters, indicating a limited yet somewhat diverse 

sourcing approach. Notably, Montreal Gazette addressed the Israeli war on Gaza primarily 

in the context of pro-Palestinian protests occurring in Canadian cities. Although it is con-

sidered a major newspaper within the Canadian media landscape, its coverage appeared 

minimal and reactive, focusing largely on local demonstrations rather than on the broader 

developments of the conflict itself.

Across all newspapers, Canadian news agencies were cited minimally -just 1 to 3 times per 

outlet- indicating a general lack of domestic journalistic coverage of the conflict. Columns 

and local reporters were particularly rare in Toronto Star and Globe and Mail, highlighting 

a dependence on external sources and a limited platform for editorial voice or analysis.

Overall, this table provides early evidence of a sourcing imbalance that may influence 

framing, narrative bias, and the representation of voices in coverage of international con-

flict.
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Table 2: Overall Tone of articles

The data shows significant variation in overall tone in the coverage of the Israeli-Pal-

estinian context. The most striking result is the overwhelming pro-Israeli bias in both 

National Post and Montreal Gazette. National Post exhibits an almost entirely one-

sided editorial approach, with 100% of its articles categorized as pro-Israeli. There is no 

representation of pro-Palestinian or even balanced tones, suggesting a strong ideologi-

cal alignment and a lack of diversity in perspectives. Similarly, Montreal Gazette pub-

lishes exclusively pro-Israeli articles 100%, although its small sample size (six articles) 

warrants cautious interpretation. Still, the complete absence of alternative or balanced 

viewpoints remains significant and suggests a rigid editorial stance or reliance on syn-

dicated content with limited variation.

In contrast, The Globe and Mail displays the most pluralistic tone among the four news-

papers. Its coverage is distributed across a wider spectrum: 17.1% pro-Israeli, 17.1% 

pro-Palestinian, 14.6% balanced leaning pro-Israeli, 29.3% balanced leaning pro-Pal-

estinian, and 22% neutral. This distribution indicates an editorial openness to multiple 

perspectives, with nearly half of its articles (44%) falling into the balanced categories 

and a notable 29% leaning toward the Palestinian side. 
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Toronto Star also demonstrates a relatively diverse and neutral editorial approach. It has 

the highest share of neutral or both-sides coverage (35.2%) and maintains a relatively 

even split between pro-Israeli 15.5% and pro-Palestinian 21.1% articles, along with 

balanced tones that lean toward both sides 9.9% pro-Israeli, 18.3% pro-Palestinian). 

Together, The Globe and Mail and Toronto Star reflect a more nuanced and balanced 

approach to reporting on the conflict.

It should be noted that the pro-Israeli tone in The Globe and Mail and Toronto Star 

is largely reflected in the writings of staff columnists, editorials, and opinion pieces. In 

contrast, the articles categorized as pro-Palestinian or leaning toward the Palestinian 

perspective in these outlets are primarily sourced from international news agencies such 

as Reuters and the Associated Press. These wire services tend to report on developments, 

including Israeli airstrikes and Palestinian casualties, in a more factual and detached 

manner, which contributes to a relatively more balanced or sympathetic portrayal of the 

Palestinian side in news coverage, as opposed to editorial content.

Table 3: Visual Framing Tone

As the table shows, there is discrepancy between newspapers in Visual Framing Tone. 

The images in favor of Israeli included those of Israeli protesting to carry out an exchange 

deal. Photos of hostages dominated and their families were repeated in many articles. 

On the other hand, the “In favor of Palestinians” concentrated on the destruction in 
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Gaza, displacement, and injured bodies. 

National Post displays an overwhelming pro-Israeli visual framing, consistent with its 

overall textual bias (as shown in the previous table). There is a complete absence of pro-

Palestinian or balanced imagery, suggesting a deliberate editorial strategy to visually 

reinforce a single narrative. The visual dominance here (94.6%) strongly mirrors and 

amplifies its one-sided textual tone.

While Montreal Gazette includes a smaller number of articles, its visual content is 

notably less overtly biased than its textual tone (which was 100% pro-Israeli). Half of 

its visuals are neutral, and a third include no image at all. The lack of pro-Palestinian 

visuals may be due to limited coverage or reliance on wire photos, but the visual bias is 

less intense than its editorial writing.

The Globe and Mail presents the most diverse and balanced visual framing. With 41.5% 

of visuals favoring the Palestinian perspective and another 32% being either neutral or 

showing both sides, the newspaper reflects editorial openness not only in text but also 

in imagery. This aligns with its overall commitment to balanced coverage as identified 

earlier.

Toronto Star also shows visual plurality, with a strong presence of pro-Palestinian 

(40.8%) which is double that of pro- Israeli (21.1%), with neutral images (29%), and 

some visual representation of both sides (7%). This aligns with its overall tone, which 

leaned toward neutrality and balanced coverage. Visuals in this paper contribute to a 

more empathetic or humanizing portrayal of Palestinian suffering.
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Table 4: Distribution of Framing Categories 

Table 5 provides analysis of the media frames employed by the four Canadian. The data 

categorizes articles into six dominant frames: Human interest (Israeli), Human interest 

(Palestinian), Violence (Israeli), Violence (Palestinian), Self-defense (Israeli), and Ter-

rorism (Palestinian), revealing varying editorial biases and narrative trends across the 

outlets. 

The “Human Interest frame” for both Israelis and Palestinians offers insights into how 

newspapers emphasize personal suffering and emotional experiences. The results reveal 

diverse narratives. The Globe and Mail maintains a relatively balanced approach, with 

36.2% of its stories focusing on Israeli human interest and 32.9% on Palestinian human 

interest. This indicates an effort to humanize both sides and portray the conflict in 

complex, emotionally charged terms. In stark contrast, Montreal Gazette overwhelm-

ingly favors Israeli narratives (21.2%) over Palestinian ones (only 4.7%), suggesting lim-

ited engagement with the Palestinian human experience. National Post shows the most 

striking imbalance: 48.7% of its coverage adopts an Israeli-centric humanitarian frame-

work, while only 1% is devoted to Palestinians. This significant disparity contributes to 

a framing that elevates Israeli suffering while largely marginalizing Palestinian voices.
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By contrast, Toronto Star demonstrates the most evenhanded treatment, devoting 34.1% 

of its stories to Israeli humanitarian concerns and 34.5% to Palestinian ones, a near-

perfect statistical parity that reflects a more balanced editorial stance. This suggests a 

commitment to portraying both peoples as victims of the conflict.

All four newspapers focused extensively on the issue of the “hostages” and expressed 

strong sympathy for them, while “Palestinian prisoners” were typically mentioned only 

in the context of prisoner exchanges. The coverage of hostages was characterized by 

terms such as suffering, trauma, shock, psychological desperate, horrible- horrific con-

ditions-terrify- hellish conditions- frightening experience and the need for post-release 

psychotherapy, repeatedly emphasizing the psychological distress they endured. In con-

trast, Palestinian prisoners were frequently portrayed as “terrorists” or “criminals”.

However, Toronto Star and The Globe and Mail also gave notable attention to the 

humanitarian crisis faced by Palestinians, highlighting the suffering caused by the 

widespread destruction in Gaza. Their coverage included terms such as psychologi-

cal trauma, demolition, destruction, bodies, mutilated bodies, suffering, displacement, 

starvation, and need for food aid, reflecting the dire conditions on the ground and the 

civilian toll of the conflict.

When it comes to Violence perpetrated by Israelis, The Globe and Mail devoted 8.6% 

of its coverage to Israeli violence, and Toronto Star 12.4%, while National Post and 

Montreal Gazette devoted only 0.4% and 2.4%, respectively. Toronto Star and The Globe 

and Mail focused on the ongoing Israeli military operations and strikes in Gaza, which 

they reported as resulting in thousands of deaths. 

In contrast, National Post and Montreal Gazette largely ignored Israeli attacks and the 

daily Palestinian death toll. If Israeli bombings were mentioned, they were framed as 

justified. For example, National Post stated that they were “proportional strikes to avoid 

global condemnation”, suggesting that Israel aimed to eliminate Hamas and secure the 
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return of hostages while minimizing Palestinian casualties.

The Globe and Mail and Toronto Star specifically highlighted settler violence against 

Palestinians in the West Bank, describing the settlers as “extremists”, as well as Ben Gvir, 

who was reported as opposing the truce, but in the same time they described Palestin-

ians who were killed in West Bank as “militants” or “participating in violence”. In con-

trast, National Post and Montreal Gazette omitted any mention of the Israeli violence in 

West Bank. These omissions suggest that National Post, in particular, downplays Israeli 

military and settler aggression.

There is a noticeable concentration of coverage of Palestinian violence, there were lots 

of terminologies under this frame: attack /assault/ invade/ storm/ massacre/ rampage/ 

Holocaust when referring to Oct. 7, Massacre and Holocaust are the terminologies used 

specifically by National Post.

Also, Kidnap/ abduct/ seize/ extremist/ radical/ abuse/ harm/ rape/ violence/ Nazis…

These terminologies were repeated in all 4 newspapers, but especially in National Post 

(22.6%) and Montreal Gazette (58.8%). These two newspapers appear to disproportion-

ately associate Palestinians with threats, compared to “Nazis”, and Oct. 7 as Holocaust, 

reinforcing a binary narrative of Palestinian perpetrators versus Israeli victims. 

In contrast, The Globe and Mail (13.7%) and Toronto Star (13.4%) offer a more bal-

anced, albeit still elevated, portrayal of Palestinian violence compared to their coverage 

of Israeli violence. 

The Israeli Self-defense frame, which is primarily used to justify Israeli military actions, 

reveals contrasts among the newspapers. National Post leads in this category (13.8%), 

followed by The Globe and Mail (7.7%) and Toronto Star (4.8%). There was repeated 

use of phrases such as “Israel responded to Oct. 7”, “defending citizens of Israel”, and 

“protecting Jews” along with official Israeli statements like “no genocide” and “half of 

Palestinians killed are not innocent, but combatants”. These figures suggest a recurring 
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tendency to portray Israeli military operations as defensive, shaping the perception of 

Israel as a reactive actor rather than an initiator of violence.

Terrorism frame is used exclusively to describe Palestinians. We distinguish it from 

the “Violence” frame in order to separate the specific terminology of “terrorism” from 

other forms of violent acts. Here again, National Post devotes a significant portion of 

its coverage (13.6%) to this frame, followed by Montreal Gazette (8.2%), The Globe and 

Mail (0.9%), and Toronto Star (0.8%). The heavy use of the term “terrorism” by National 

Post and Montreal Gazette contribute to the delegitimization and dehumanization of 

Palestinian actors, portraying them primarily as security threats rather than political or 

military agents.

A - Qualitative Analysis 

To gain deeper insight into the newspapers’ framing of the Israeli war on Gaza, we ana-

lyzed the language and tone employed across the four outlets, as these linguistic choices 

reflect underlying editorial trends.

Ignoring the historical narrative 

All four newspapers agree that the Israeli war began on October 7, 2023, despite the fact 

that Gaza has previously experienced multiple Israeli military operations, as mentioned 

earlier in this study. Furthermore, the roots of the Israeli-Palestinian conflict date back 

to 1920s, with the start of the implementation of the Balfour Declaration on the land 

of Palestine.

These are examples of the “Self-defense Frame”, noting that such phrases are repeated 

across numerous articles:

 The war began after Hamas attacked southern Israel on October 7, 2023, killing ap-

proximately 1,200 Israelis and taking 251 hostages. (Montreal Gazette- Jan. 16, 2025)

The 15-month-long war was triggered by Hamas’s Oct. 7 massacre in the northwest-
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ern Negev in which terrorists killed some 1,200 people, mostly civilians, and abducted 

another 251 to the Gaza Strip, in the worst single-day attack against the Jewish people 

since the Holocaust. (National Post- Jan. 19, 2025)

Hamas triggered the war with its Oct. 7, 2023, cross-border attack into Israel that killed 

about 1,200 people and took 250 others hostage. Israel responded with a devastating 

offensive that has killed over 46,000 Palestinians, according to local health officials, who 

do not distinguish between civilians and militants but say women and children make up 

more than half of those killed. (Globe and Mail- Jan, 16, 2025)

 The war was sparked by Hamas-led militants’ Oct. 7, 2023 attack into Israel. The mili-

tants killed some 1,200 people, mostly civilians, and abducted around 250. Around 100 

hostages are still inside Gaza, at least a third believed to be dead. (Toronto Star- Jan, 2, 

2025)

To say that the war began after Hamas carried out its attack, killing 1,200 and capturing 

250 Israelis, implicitly justifies the Israeli war, even if it resulted in tens of thousands of 

deaths or turned Gaza into a “ghost town”, as Toronto Star reported on Jan. 21, 2025. 

National Post recalls the Holocaust as if it were equating the Holocaust with October 7. 

This terminology that was repeated in most of National Post articles reinforces Israeli 

victimhood narrative and delegitimize Palestinian grievances and resistance.

 The four Canadian newspapers make no reference to Israel’s use of the “Hannibal 

Directive” which is commonly used in Israeli warfare, mentioned in the section “Brief 

History of the Israeli- Palestinian Conflict”. 

Blaming Hamas.. Using people as human shields

With the exception of Montreal Gazette, which ignored totally the daily Israeli attacks, 

the newspapers repeated across all articles what the Israeli side says when targeting ci-

vilians, justifying its actions by saying that it gave warnings to evacuate, or that Hamas 



109

initiates attacks from within residential areas. 

Some of the terrorist complexes that were attacked were established in places previously 

used as schools. This is another example of Hamas’s cynical and systematic use of civil-

ians in the Gaza Strip for terrorist purposes,” the IDF continued. (National Post- Jan. 

3, 2025).

People scoured the rubble for possible survivors trapped under the debris and medics 

said several children were among those killed...There was no immediate comment from 

the Israeli military on the incident… The Israeli military said earlier its forces… had 

destroyed a military complex that had been used by Hamas. (Globe and Mail- Jan. 4, 

2025)

The Israeli military says it tries to avoid harming civilians and blames Hamas for their 

deaths because the militants operate in residential areas. Israel has also repeatedly 

struck what it claims are militants hiding in shelters and hospitals, often killing women 

and children. (Toronto Star-Jan. 9,2025)

These three excerpts reflect differences in the media’s framing of Israel’s military opera-

tions in Gaza. National Post adopts an apologetic/defensive frame, prominently high-

lighting the Israeli military’s narrative that Hamas is using civilian infrastructure for 

terrorism, thus justifying the previous school strikes. The Globe and Mail adopts a more 

balanced humanitarian frame, depicting civilian suffering and casualties but invoking 

Israel’s justification, even if it was issued earlier. Toronto Star adopts a critical humani-

tarian frame, focusing on civilian casualties -particularly women and children- and 

highlighting the discrepancy between Israel’s stated intention to avoid civilian harm 

and the results of its strikes. Taken together, these frames illustrate differing editorial 

positions on accountability and moral responsibility.
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Terrorism 

Both National Post and Montreal Gazette consistently used the term “terrorism” in all 

relevant articles, even those sourced from international news agencies that did not use 

such terminology when referring to Hamas, and both newspapers replaced terms used 

by news agencies like “fighter” or “militant” with “terrorist” when referring to Hamas 

members. In contrast, The Globe and Mail and Toronto Star generally retained the 

original terminology provided by international wire services. However, the term “ter-

rorist” did appear only in opinion articles published in both newspapers. 

Sachs, a former Forbes columnist and Emmy Award-winning TV producer, was shocked 

by what transpired in the U.S. on the heels of the Oct. 7, 2023 Hamas terrorist attack, 

even prior to Israel’s military response in Gaza. (Montreal Gazette- Jan. 6, 2025)

Halevi, who succeeded Lt. Gen. Aviv Kochavi in January 2023, said his decision to step 

down stemmed from his “responsibility for the IDF’s failure” during the Hamas-led 

Oct. 7, 2023, cross-border massacre, in which Gaza terrorists killed some 1,200 people 

and took 251 hostages. (National Post- Jan. 21, 2025)

The joy was mixed with rage against a terrorist regime that holds children and old 

people hostage while denying their families proof that their loved ones are still alive. 

When a masked terrorist laid his hand on one of the young women, I wanted to throttle 

him. (Globe and Mail- Jan. 20, 2025)

We still don’t know if the terrorists came back again and murdered her or if she died 

from her wounds and then they took her into Gaza with my dad. (Toronto Star- Jan.17).

These texts collectively reflect a terrorism and victimization frame, portraying Hamas 

as the primary aggressor and emphasizing Israeli suffering and emotional trauma. 

Montreal Gazette and National Post highlight the October 7 attacks as a national shock 

and military failure, reinforcing narratives of Israeli victimhood and moral justification. 



111

The Globe and Mail and Toronto Star feature emotionally charged, personalized 

accounts of hostage-taking and loss, amplifying fear, rage, and dehumanization of the 

perpetrators, while centering the Israeli civilian experience.

Palestinian prisoners

Palestinian prisoners were mentioned in the four newspapers only when the context is 

related to the truce. Although, among the Palestinian prisoners there were 204 children 

–and among them there are under age 14- at Oct. 31, 2023 (B’Tselem, 2025) and they 

were arrested for throwing stones at Israeli soldiers, but are being treated as adult 

prisoners. These detained children were not mentioned by any Canadian newspaper 

under a “Human interest frame”. 

According to the Justice Ministry, Israel will release 1,904 Palestinian terrorists in the 

first stage.. among them killers with blood on their hands. (National Post- Jan.18, 2025).

Israelis who support the deal are likewise horrified by the mass release of terrorists. 

(Globe and mail- Jan. 20, 2025)

The youngest to be released are 16 years old. The prisoners were accused of crimes 

like incitement, vandalism, supporting terror, terror activities, attempted murder or 

throwing stones or Molotov cocktails. (Toronto Star- Jan. 16, 2025) 

These excerpts reflect a delegitimization frame toward Palestinian prisoners, 

consistently labeling them as “terrorists” or associating them with violent acts. National 

Post and Globe and Mail emphasize public horror and the gravity of the prisoners’ 

crimes, reinforcing fear and moral outrage. Toronto Star includes specific charges, some 

relatively minor, but still frames the individuals within a criminal-terrorist context.

Enthusiasm with Israeli hostages and their families

The hostages and their families were covered, with heartfelt, sympathetic accounts that 

moved readers to tears, and any articles were dedicated to Israeli hostages and their 
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sufferings, showing deep enthusiasm with them.

The narrative has been hijacked... Israel has become a “pariah” nation in the eyes of 

many…We were watching the news come in and seeing the videos of children and 

grandparents being abducted and taken into Gaza… Sachs recalls…Hamas was being 

celebrated and when news came out of Harvard that more than 30 student groups had 

signed on to a letter blaming Israel for the attacks. And Israel hadn’t yet responded to 

the attacks. They hadn’t started bombing Gaza. They were still counting the dead in 

Israel. (Montreal Gazette- Jan. 6, 2025)

Hostages are in poor health. They have been imprisoned in tunnels deep underground; 

some for the entire 15 months of captivity. They have been deprived of food, water 

and hygiene. They live in extremely damp, putrid quarters. Many cannot stand. There 

is no natural light. Oxygen levels are low. Breathing is a challenge. Many are bound or 

chained for long periods of time. All have been physically and psychologically tortured. 

Sexual assault of women and men has been pervasive. (National Post- Jan. 14. 2025)

We know that the Romi who is returning to us is not the same vibrant, joyful young 

lady who was stolen from us on Oct. 7th. We will need to get to know a new version 

of Romi, and that breaks my heart. She has been subjected to incomprehensible cruelty 

and trauma”. (Globe and Mail- Jan. 19, 2025)

The hostages often experience the same dire circumstances as hundreds of thousands of 

Palestinians in Gaza, whether it be food scarcity, the dangers from Israeli bombardments 

or the winter (Toronto Star- Jan.8, 2025)

These outlets strongly employ a Human Interest frame (Israeli), highlighting emotional 

appeals, suffering, and personal stories tied to the hostage crisis. Montreal Gazette 

emphasizes moral outrage and betrayal felt by Jewish communities, contrasting Israeli 

trauma with global reactions, especially in Western academic and activist circles. 

National Post uses graphic descriptions to stress the brutality of captivity. The Globe 
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and Mail personalizes trauma through Romi’s story, emphasizing long-term emotional 

impact. Toronto Star briefly introduces parity by comparing hostage conditions to those 

of Palestinian civilians, offering rare contextual balance within an otherwise Israeli-

focused humanitarian narrative.

Suffering of Palestinians

Montreal Gazette completely ignored the suffering of the Gazans, and National Post 

dedicated articles to hostages and presented the death toll of Palestinians only as a 

justification for the war. 

On the other hand, The Globe and Mail and Toronto Star were quick to report the war’s 

ramifications on the people of Gaza, day after day. The news was relayed by international 

news agencies, which were usually impartial. Starvation, displacement, and devastation 

were exposed, along with interviews from Gazans living in tents, exposed to cold, food 

shortages, and feeling trauma. 

While Hunger is widespread. Children, some barefoot or in sandals, waited in line 

with metal pails or other containers at a food distribution centre in Deir al-Balah on 

Thursday. (Globe and Mail- Jan, 2, 2025)

Palestinians began searching on Monday for thousands of Gazans believed still buried 

under rubble, as residents expressed shock at the devastation (Globe and Mail- Jan. 20, 

2025)

“They’re returning to retrieve their loved ones under the rubble,” said Mohamed Mahdi, 

a displaced Palestinian and father of two. (Toronto Star- Jan.19, 2025)

These texts employ a strong human interest frame, focusing on the humanitarian 

suffering of Palestinian civilians. The Globe and Mail highlights widespread hunger and 

the image of barefoot children queuing for food, as well as the emotional toll of families 

searching for loved ones beneath rubble. Toronto Star personalizes this grief through 
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a displaced father’s voice. Together, these excerpts evoke empathy and emphasize the 

devastating civilian impact of war, centering everyday experiences over political or 

military narratives.

Conclusion

This study examined how Canadian media, The Globe and Mail, Montreal Gazette, 

National Post, and Toronto Star, covered the Israel war on Gaza during the first three 

weeks of 2025. 

The qualitative content analysis demonstrated how Canadian newspapers adopt varied 

but imbalanced framing strategies in their coverage of the Israeli war on Gaza. The 

analysis underscored the powerful role of media framing in shaping public discourse 

and perception. Among the six identified frames, the dominant trend leans heavily 

toward highlighting Israeli victimhood.

The four Canadian media outlets presented October 7 as the starting point of the war, 

without highlighting the prior siege on Gaza or the broader occupation narrative. The 

Israeli war is frequently described as a “response to Oct. 7” which serves to legitimize 

subsequent actions from the Israeli side.

National Post equates October 7 with Holocaust, reinforcing Israeli victimhood, 

marginalizing Palestinian narratives, and risking Holocaust analogizing that distorts 

context and polarizes public discourse.

National Post and Montreal Gazette frequently employ the Self-Defense and Terrorism 

frames, referring to Hamas members exclusively as “terrorists,” even when the original 

news is sourced from international news agencies. Terminology such as “fighters” or 

“combatants” is replaced with “terrorists” in these outlets.

In addition, Israeli hostages and their families are portrayed through powerful Human 

Interest (Israeli) narratives that emphasize emotional trauma and resilience.
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Meanwhile, Human Interest (Palestinian) and Violence (Israeli) frames are significantly 

underrepresented, particularly in National Post and Montreal Gazette, which largely 

omit coverage of Palestinian suffering.

In contrast, The Globe and Mail and Toronto Star include more instances of Human 

Interest (Palestinian) frames, depicting hunger, displacement, and grief through on-

the-ground testimonies. However, these accounts are often attributed to international 

agencies. At the same time, opinion articles in The Globe and Mail and Toronto Star 

focus on the suffering of Israeli hostages and their families. These articles also use the 

term “terrorists” to describe Hamas fighters.

All four newspapers delegitimize Palestinian prisoners, portraying them as engaged in 

terrorism or violent acts, and their release is framed as a threat.

In conclusion, National Post and Montreal Gazette exhibited a marked pro-Israel bias, 

frequently framing the conflict through narratives aligned with Israeli perspectives. 

In contrast, The Globe and Mail and Toronto Star provided more balanced coverage, 

giving space to both Israeli and Palestinian narratives but showing a clear bias to Israeli 

narrative through the articles written by its columnists and writers. This disparity 

highlights the significance of media literacy and the need for critical engagement with 

news content.

This qualitative content analysis highlights the differences in coverage among four 

Canadian newspapers and how they frame news. By amplifying some events and 

downplaying others, they promote a narrative that minimizes Palestinian suffering and 

justifies the Israeli side. This study contributes to the broader debate on media bias 

and news framing in war and conflict coverage. Ultimately, the findings call for ethical 

responsibility and more objective and impartial media coverage.
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